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Resumo: Durante o contexto pandémico, com a implementagio do
ensino remoto emergencial houve rompimentos de paradigmas em
relagio a0 uso das tecnologias digitais, de modo a evidenciar que a
formacio de professores corresponde a um processo constituido de
saberes, conhecimentos ¢ habilidades que permeia a pratica docente.
Diante disso, este artigo tem como objetivo refletir sobre a percepcio
dos professores sobre o aprendizado docente para uso das tecnologias
digitais, considerando as préticas pedagdgicas de leitura literdria. Para
isso, assume-se como proposta metodol(’)gica uma pesquisa exploratéria,
de abordagem qualitativa, a partir da realizacio de entrevistas
semiestruturadas, com professoras do Ensino Fundamental, Anos
Iniciais. Abarcam-se os saberes docentes de Tardif (2014), em articulagio
ao conceito de posigoes da formagio profissional de Névoa (2017). Os
resultados indicam que as tecnologias digitais oportunizaram no ensino
remoto a continuagio de praticas de ensino, demonstrando a¢des de um
saber-fazer construido na prética.

Palavras-chave: Formagio docente; Tecnologias digitais; Saberes
docentes; Ensino remoto.

Abstract: The use of digital technologies underwent paradigm shifts
with the implementation of emergency remote education during the
pandemic, demonstrating that teacher training is a process consisting
of knowledge and skills that permeate teaching. Therefore, this article
aims to reflect on teachers’ perception of teaching-learning concerning
the use of digital technologies, considering the pedagogical of literary
reading practices. Thus, exploratory research with a qualitative approach
is assumed as a methodological proposal based on semi-structured
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interviews with elementary school teachers in the early years. We covered
the teachingknowledge of Tardif (2014), in articulation with the concept
of professional training positions of Névoa (2017). The results indicate
that digital technologies created opportunities in remote education and
the continuation of teaching practices, demonstrating know-how actions
built in practice.

Keywords: Teacher education; Digital technologies; Teaching
knowledge; Remote learning.

Resumen: Durante ¢l contexto de la pandemia, con la puesta en marcha
de la ensenanza a distancia de emergencia hubo una ruptura del modelo
en relacién al uso de las tecnologias digitales, de manera que mostraba
que la formacién de profesores se corresponde a un proceso constituido
de conocimientos y habilidades que impregnan la prictica docente.
Ante esta situacion, este articulo tiene como objetivo reflexionar sobre
la percepcién de los profesores sobre el aprendizaje docente para el uso
de las tecnologfas digitales, considerando, tanto las practicas pedagdgicas
de lectura literaria. Para esto, se asume como propuesta metodoldgica
una investigacién exploratoria, con un enfoque cualitativo, a partir de
la realizacidn de entrevistas semiestructuradas, con profesoras de la
educacién primaria. Adoptiandose los conocimientos docentes de Tardif
(2014), en conjunto con el concepto de posiciones de la formacién
profesional de Névoa (2017). Los resultados indican que las tecnologias
digitales serdn aprovechadas, tanto en la educacién a distancia, en la
continuacién de pricticas de ensefianza, demostrando acciones de un
saber cémo hacer, construido en la préctica.

Palabras clave: Formacién docente; Tecnologias  digitales;
Conocimientos docentes; Ensefiar remotamente.

Introdugao

Diante a situagio indspita decorrente de um contexto
pandémico causado pela Covid-19 - acrénimo em inglés de
Coronavirus Disease 2019 —, o Governo Federal estabeleceu
o Regime Especial de Atividades nio presenciais (REANP),
denominado de ensino remoto. Assim, o Parecer CNE/CP n°
5/2020 instituiu diretrizes para reorganizagio do Calenddrio
Escolar, que autorizava os sistemas de ensino a computar atividades
ndo presenciais para fins de cumprimento da carga hordrio minima
anual. No Estado de Minas Gerais, em 2020, a Resolu¢io n°
4.310 regulamentou normativas para oferta de regime especial de
atividades nao presenciais durante o periodo de emergéncia, a qual
seguiu adaptagdes em cada rede municipal de ensino.
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O Ensino Remoto Emergencial propiciou uma quebra de
paradigmas colocados paraaeducagioe, principalmente, aformagao
de professores. A obrigatoriedade de os professores transferirem
metodologias e atividades utilizadas no espaco fisico da sala de aula
para os ambientes digitais gerou a necessidade de produzir outros
modos de (re)organizagio das praticas pedagdgicas. Essa mudanca
nasagdes de ensino e aprendizagem repercutiu na formagao docente,
tanto em aspectos conceituais como metodoldgicos e formativos.

De acordo com Cardoso (2020), o ensino remoto trouxe
como desafio aos professores a necessidade de analisar e de refletir
sobre a inser¢ao das tecnologias digitais nas préticas de ensino,
visto que a assiduidade da atua¢io docente nao foi modificada do
ensino presencial para o remoto. Entretanto, exigiu do professor
ressignificar a forma escolar, ou seja, nao bastava reproduzir e
espelhar em uma experiéncia presencial, mas ter consciéncia de que
o ambiente digital dialoga com outros movimentos pedagdgicos
¢ intersubjetivos de todos os envolvidos (Santos; Oliveira Santos,
2022).

O ensino remoto, em relagao ao processo de formacao inicial
de professores, trouxe intimeros desafios, como apontam os estudos
de Silva, Goulart e Cabral (2021). A pesquisa realizada pelas autoras
baliza algumas percep¢oes em relagio aos modos de organizagio
pessoal do tempo, de autonomia de estudos, de habilidades de uso
de recursos digitais ou de inviabilidade de acesso a rede de internet,
as quais impactaram no processo de aprendizagem de licenciandos
e nos modos de relagio com os diferentes contextos formativos.

Os desafios enfrentados no processo formativo também
tiveram impactos na formagio continuada, desde a instabilidade
de conexao a internet até o planejamento de aulas e a preparagao
das atividades. Os professores puderam construir e reelaborar outra
percepgao acerca do uso das tecnologias digitais em suas praticas,
para além de uma perspectiva instrumental e transmissiva. Desse
modo, considerando que as tecnologias digitais possuem, segundo
Hoffmann (2020, p. 16), “[...] potencialidades para transformar,
inovar e melhorar as préticas educacionais se a tecnologia for
explorada’, torna-se necessrio ao professor, além de incorporar
as tecnologias digitais em suas priticas pedagdgicas, desenvolver
habilidades sob as tecnologias digitais de modo a enriquecer sua
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pratica, libertando-se das “[...] limitacdes impostas pela falta de
tempo em sala de aula, aprimorando [...] ¢ dando espaco para os
alunos, [...] tornando toda a atividade pedagdgica muito mais rica e
repleta de significados” (Furtado; Monteiro, 2022, p. 210).

Diante das discussdoes que abarcam o ensino remoto
emergencial e a formagio docente, problematizamos: quais
contribui¢des o ensino remoto ¢ o uso das tecnologias digitais
propiciaram a formagio profissional docente? Quais aprendizados
foram gerados consolidando saberes docentes para o ensino da
leitura a partir do uso das tecnologias digitais?

Assim, este artigo tem como objetivo refletir sobre a
percepsao dos professores sobre o aprendizado docente para o
uso das tecnologias digitais, considerando as praticas pedagdgicas
de leitura literdria. O texto visa a um repensar sobre as politicas
institucionais desenvolvidas no ensino remoto, especificamente em
relagio a formagao docente para o uso das tecnologias digitais, sem
desconsiderar as a¢des pedagdgicas produzidas de forma sincrona,
mas, antes, com intengao de ampliar as possibilidades de atuagao
docente para uma educacio de qualidade.

Para isso, assumimos como proposta mctodolo’gica uma
pesquisa de abordagem qualitativa, de cardter descritivo e
exploratério, tomando como procedimento investigativoaaplicagao
de um questiondrio on-line ¢ de uma entrevista semiestruturada,
realizada com cinco professoras que lecionavam no 3° e 4° ano do
Ensino Fundamental, Anos Iniciais, de escolas publicas e privadas
localizadas em Lavras/MG durante o periodo de 2020/2021. O
levantamento de dados priorizou identificar as percep¢oes sobre
o uso das tecnologias digitais nas praticas pedagdgicas de leitura
literaria e os impactos na formacio docente.

Entre os aportes tedricos abarcamos os saberes docentes de
Tardif (2014) discorrendo sobre os saberes que permeiam aformagao
docente, os quais sao plurais e constituidos na pratica pedagdgica,
adicionando o conceito de posi¢coes da formagao profissional de
Névoa (2017), que compreende o processo formativo por meio dos
modos internos e externos de organizagio da profissao.

Conjectura: Filos. Educ., Caxias do Sul, RS, v. 29, 024008, 2024



Ilsa do Carmo Vieira Goulart  Josiele Vita da Silva Tavares

Saberes docentes construidos nas préticas pedagdgicas

Na pratica pedagégica sio mobilizados diversos saberes que
configuram a docéncia, dos quais torna-se possivel (re)pensar
¢ (re)significar os saberes docente que compdem o processo de
formacio profissional. Para Tardif (2014), a formagio docente
nao se reduz aos aprendizados acumulados conceitualmente por
cursos, graduagoes, especializagdes etc., mas a nogao de “saber”
resulta de uma pluralidade de acoes e vivéncias, ou seja, refere-se
3 adjecio de varios saberes, que engloba os “[...] conhecimentos,
as competéncias, as habilidades (ou aptiddes) ¢ as atitudes dos
docentes, ou seja, aquilo que foi muitas vezes chamado de saber, de

saber-fazer e de saber-ser” (Tardif, 2014, p. 60).

Assim, os saberes docentes, de acordo com Tardif (2014), estio
associados a uma perspectiva de conjunto de saberes, por mobilizar
na propria a¢io do trabalho conhecimentos ¢ manifestacoes do
“saber-fazer” e “saber-ser”, que sio saberes tanto adquiridos nas
institui¢des formativas académicas como apreendidos na esfera
social. Os saberes sao fontes de aprendizagens que determinam e
orientam agdes, “saber-fazer”, e posicionamentos, “saber-ser”, visto
que compreendem “|...] adimensio da capacidade de conhecimento,
da atuagio pritica e da maneira de ser” (Neto; Costa, 2016, p. 86).

Para Tardif (2014), os saberes profissionais se constituem
como: sincréticos, plurais, temporais e heterogéneos. Sao
sincréticos porque “[...] n3o hd uma unidade tedrica no conjunto
de conhecimentos, de saber fazer, de atitudes e inten¢oes” (Tradif,
2024, p. 60), ou seja, os professores fazem uso de diversas teorias,
técnicas e concepgdes de acordo com a necessidade da prépria
acio docente (Bezerra, 2017). Se caracterizam também como
plurais ¢ heterogéneos, porque, segundo Tardif (2014), estio
em convergéncia com as diversas fontes de saberes propiciadas
por meio da experiéncia e constituidas ao longo da sua prética
pedagdgica juntamente com os fundamentos tedricos da formagao
académica. E, por fim, caracterizam-se também como temporais,
por se constituirem como processo de desenvolvimento do
saber profissional construidos nas diversas fontes e experiéncias
escolares. Desse modo, os saberes docentes, segundo Tardif (2014),
compreendem aspectos pessoas e sociais, desenvolvendo-se dentro
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de uma temporalidade, considerando e apresentando a pluralidade
cultural e heterogénea.

Para Bezerra (2017), essas multiplas instincias dos saberes
docentes sao personalizadas e situadas na figura do professor, ou
seja, o saber docente ¢ apreendido por meio das agoes do docentes
desenvolvidas no espaco escolar, do qual o professor apropria-se e
“[...] constrdi seus principios norteadores para o enfrentamento das
situagdes cotidianas da atividade docente” (Bezerra, 2017, p. 105).

Desse modo, Tardif (2014) pontua que os saberes docentes
sao formados por uma mistura de saberes oriundos de aspectos
profissionais, disciplinares, curriculares e experienciais na qual os
professores estabelecem relagao e se constituem profissionalmente.
Os saberes pedagdgicos referem-se, segundo Tardif (2014), ao
conjuntodesaberesdaciénciadaeducagioedaerudi¢io transmitidos
aos professores durante a formagao inicial e/ou continuada.
Segundo Tardif (2014, p. 38), esses saberes também sao constituidos
por saberes pedagdgicos, nos quais sao “[...] relacionados as técnicas
¢ métodos de ensino (saber-fazer), legitimados cientificamente ¢
igualmente transmitidos aos professores ao longo do seu processo
de formagao’, além de constituirem o conjunto dos saberes da
formagao profissional.

J& os saberes disciplinares, de acordo com Tardif (2014, p.
38), referem-se aos conjuntos de saberes desenvolvidos no Ambito
das instituicoes formadoras de professores que “sao saberes
reconhecidos e identificados como pertencentes aos diferentes

»

campos do conhecimento (linguagens, ciéncias exatas, [...] etc.)

Para Tardif (2014), esses saberes compreendem os diversos
conhecimentos presentes que preceituam a sociedade e se
encontram incorporados nas universidades por meio de disciplinas.
Desse modo, os saberes disciplinares sao saberes produzidos e
reunidos pela sociedade ao longo da histéria, que integram a
prética docente por meio da formagao de professores nas diversas
disciplinas oferecidas na formacio inicial e/ou continuada. Em
outros termos, Franco (apud Bezerra, 2017, p. 107) pontua que
os saberes disciplinares “[...] s6 podem ser produzidos pela agao
docente, empreendida pela pratica social de onde emergem os
conteudos”
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O terceiro saber, denominado como saberes curriculares,
segundo Tardif (2014, p. 38), “[...] correspondem aos discursos,
objetivos, contetidos ¢ métodos a partir dos quais a institui¢ao
escolar categoriza e apresenta os saberes sociais por ela definidos e
selecionados como modelos da cultura erudita e de formacio para
a cultura erudita”. Esses saberes, ainda de acordo com o autor, sio
categorizados pela institui¢ao escolar e correspondem, assim, aos
discursos, métodos, técnicas, objetivos e contetdos aplicados no
processo de formagao docente.

Para Tardif (2014), os saberes curriculares sio definidos,
selecionados e categorizados pelas institui¢des formadoras e
apresentam-se em diferentes estruturagdes, ou seja, programas
escolares,demodoaorientaraagaodocente quantoao planejamento,
ensino, aplicagio ¢ avaliagio, a qual o profissional aprende a
aplicar. De acordo com Bezerra (2017), os saberes curriculares
abrangem trés elementos-chave para a constituicao dos saberes
curriculares para a atuagio docente: o aspecto da formalidade,
ou seja, do projeto institucional politico curricular; o aspecto
transformador, referindo-se a sistematiza¢do do conhecimento
exercendo interferéncia sobre a forma¢iao humana; ¢ o aspecto
orientador, referindo-se aos objetivos, contetidos e procedimentos
metodoldgicos propiciados pelas vivéncias das préticas educativas.
Em outros termos, os saberes curriculares correspondem ao discurso
constituido, definido, selecionado, categorizado e apresentado
pelas institui¢oes de ensino formadoras (Tardif, 2014).

E, por fim, os saberes experienciais que, segundo Tardif
, sio decorrentes e validados do exercicio da docéncia, os
2014 d t lidados d
quais incorporam as experiéncias individuais e coletivas, de “saber-
fazer” e “saber-ser”, que alicercam a pratica e as competéncias
q ¢
profissionais. Para Tardif (2014, p. 39, grifos do autor), os saberes
experienciais “[...] brotam da experiéncia individual e coletiva sob
a forma de habitus e de habilidades, de saber-fazer e de saber-ser.
Podemos chami-los de saberes experiencias ou praticos”
p p

De acordo com Tardif (2014), o saber experiencial tem como
fundamento a experiéncia do trabalho, pois sio constituidos
pelos docentes por meio das vivéncias profissionais ¢ das relagoes
estabelecidas no espago educacional. Assim, segundo Tardif (2014),
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os saberes experiencias articulados aos demais saberes representam
o saber docente, isto ¢, a profissionalizado do professor.

Abarcando a posicio de Tardif (2014), mas adicionando
outras caracteristicas, N6voa (2017) defende que os saberes da
formagao profissional se pautam em torno do conceito de posigao,
que compreende, além da dimensao pessoal, os aspectos interiores
da configuragio profissional, ou seja, modos internos ¢ externos de
organizagio da profissao. Além disso, Ndvoa (2017) pontua que
as posi¢oes nao sao fixas, pois demandam negocia¢io dentro de
uma dada comunidade profissional, ¢ por isso a posi¢ao consiste
nas relagoes estabelecidas pelos profissionais de dada comunidade.
Sendo assim, N6voa (2017) considera cinco posicoes para pensar a
formagao profissional: disposi¢io pessoal, interposi¢io profissional,
composi¢ao pedagdgica, recomposi¢ao investigativa e exposi¢ao
publica.

Na disposicio pessoal, Névoa (2017) refere-se ao
autoconhecimento e autoconstrugiao pessoal ¢ a reflexdo sobre
a profissio. Segundo Névoa (2017, p. 1.120), a docéncia “[...]
exige um trabalho metéddico, sistemdtico, de aprofundamento de
trés dimensoes centrais”. Essas dimensoes se constituem sendo: a
primeira o desenvolvimento cultural e cientifico, isso compreende
que os professores devem ter contato com a ciéncia, a literatura e a
arte, “[...] para que o didlogo com os alunos tenha riqueza formativa.
Facilmente se compreende que quem nao 1¢é muito, dificilmente
poderd inspirar nas criangas o gosto pela leitura” (Ndvoa, 2017,
p. 1.120). A segunda dimensio, a ética, Névoa (2017) considera
que a ética profissional deve ser vista sob a a¢io docente, com
o compromisso concreto com a educagio de todos. E, por fim, a
terceira dimensao pauta-se na incerteza e na imprevisibilidade, que,
de acordo com Névoa (2017), o professor tem que estar preparado
para agir em momentos de situagdes inesperadas. Assim, exige do
professor uma formag¢ao humana que permita estar a altura das
responsabilidades (Né6voa, 2017, p. 1.122).

Jdasegunda posi¢ao, denominada de interposi¢ao profissional,
Névoa (2017) assegura que o cixo da formacio profissional ¢
O contato com a proﬁsséo, o conhecimento ¢ a socializagﬁo no
universo profissional. Desse modo, Névoa (2017) afirma que a
formagao deve propiciar a construgao da posicio como profissional,
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isto ¢, aprender a sentir-se como professor. Assim, o contato entre
universidade e escolas possibilita a criagao de vinculos, “[...] sem os
quais ninguém se tornara professor” (Névoa, 2017, p. 1.123).

Para Névoa (2017), o segredo da formagio inicial consiste
na parceria entre universidade e escola, bem como a construgao
da indugio profissional, de modo a assegurar a transi¢io entre a
formacio e a profissao e subsequente novos modelos de formagao
continuada. Assim, a formacio continuada “[...] desenvolve-se no
espaco da profissao, resultando de uma reflexao partilhada entre os
professores, como o objetivo de compreender e melhorar o trabalho
docente” (Névoa, 2017, p. 1.124).

A terceira posi¢ao, intitulada como composi¢ao pedagégica,
Névoa (2017) pontua que se refere & maneira prépria de cada
professor, ou seja, a agao pedagdgica. A composicio pedagdgica,
de acordo com Névoa (2017), ¢ um processo que se constitui
com outros ¢ valoriza o conhecimento profissional docente,
nio reduzindo apenas ao conhecimento das disciplinas e ao
conhecimento pedagégico. No entanto, Névoa (2017) assinala dois
pontos sobre o conhecimento das disciplinas para compreender a
fun¢io na formagao profissional: a formacio contextualizada das
disciplinas e abertura ao novo, ou seja, de um lado o professor
precisa ter um “conhecimento mais orginico, historicizado,
contextualizado e compreensivo da disciplina que vai ensinar, e por
outro lado a formacio de professores deve acompanhar a evolugao
da ciéncia e das suas modalidades de convergéncia” (N6voa, 2017,

p. 1.126).

Quanto a0 conhecimento pedagdgico, Névoa (2017) aponta
que nao se refere ao conhecimento profissional docente, mas
a0 conhecer o ritmo da sala de aula, as relagdes que a compoem,
bem como compreender a esséncia do ensino, falar sobre ela e
desenvolver uma compostura pedagdgica profissional dentro de
uma dada comunidade docente. Em outros termos, o conhecimento
pedagdgico se pauta em conhecer aspectos cognitivos sobre
seus estudantes de modo a compreender as influéncias externas
que as permeiam discernindo a¢des pedagdgicas para o dia a
dia profissional, pois “ser professor nio ¢ apenas lidar com o
conhecimento, ¢ lidar com o conhecimento em situagoes de relagio
humana” (Névoa, 2017, p. 1.128).
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A quarta posi¢ao, recomposi¢ao investigativa, Novoa (2017,
p- 1.129) refere-se a “[...] uma reflexdo profissional propria, feita
da andlise sistemdtica do trabalho, realizada em colaboracao
com os colegas da escolar, sendo [...] este ¢ o ponto central para
construir uma capacidade de renovacio, de recomposi¢ao das
praticas pedagdgicas” Segundo Névoa (2017), a formagio de
professores torna-se essencial para propiciar condi¢des para uma
recomposi¢ao do trabalho pedagdgico, seja em aspectos individuais
ou coletivos. No entanto Névoa (2017, p. 1.129) ressalta que
“[...] para isso ¢ necessirio que os professores realizem estudos de
andlise das realidades escolares e do trabalho docente, isto é [...] na
maneira como a prépria proﬁsséo incorpora, na sua rotina, uma
dindmica de pesquisa”. Desse modo, a formagao continuada ¢ o
centro organizador da recomposi¢io pedagdgica, pois possibilita o
aprender a conhecer como professor por meio da pesquisa.

E a tltima posicio que Névoa (2017, p. 1.131) apresenta ¢
a exposi¢ao publica, que compreende “[...] a importincia de um
espago publico de discussao, de colaboragio e de decisao, pois [...] a
profissao docente nao acaba dentro do espago profissional, continua
pelo espago publico”. Para Névoa (2017), o professor precisa
aprender a intervir como professor, ¢ para isso torna-se necessario
conquistar uma posi¢ao profissional, desenvolvendo desde a
formagao inicial uma consciéncia critica para maior consciéncia das
responsabilidades educativas.

Como se pode depreender da exposigao tedrica tanto de Tardif
(2014) como de Névoa (2017), a formagao de professores deve ser
constituida dentro da profissio docente. Para Névoa (2017), se a
profissdo estiver fragilizada e enfraquecida nao hd possibilidade de
uma formagio de qualidade, da mesma forma que se uma formagao
de professores for desvalorizada, reduzida as técnicas e disciplinas,
nio pode haver uma profissio bem desenvolvida. Assim, a formagao
depende da profissao, bem como a profissao necessita da formagao.

Desse modo, a formagio necessita ser instigado pela
imensao profissional, nio apenas em aspectos técnicos, mas em
d f 1 tos t
uma formagio que possibilite a alternincia tedrica ¢ momentos
préticos dentro das instituicdes escolares, espagos esses que “[...]
evantam novos problemas a serem estudados através da reflexao
levant bl tudados at
¢ da pesquisa® (Névoa, 2017, p. 1.117). Assim, a formagio
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de professores, seja inicial e/ou continuada, deve ser pautada
no conhecimento profissional, de modo a conhecer a cultura
profissional dos professores, percebendo ¢ enfatizando a relagio
entre escola, universidade e profissio, na qual “[...] se encontra as
potencialidades transformadoras da formacio docente” (Névoa,

2019, p. 7).

Portanto, a formagao de professores deve ser, segundo Né6voa
(2017), um lugar hibrido, que possibilite construir um novo lugar
institucional e um espaco de encontro e juncio de varias realidades
que configuram o campo docente. De tal modo, a escola torna-
se um espago de afirmagio e de encontro, onde se valorizam os
conhecimentos ¢ as experiéncias, como também um espaco de
reconhecimento publico, ou seja, um lugar de agao publica, no qual
a abertura a sociedade possibilita o conhecimento da diversidade
e das realidades culturais, constituindo saberes pedagdgicos para
formacao do professor.

Assim, ao levar em consideracio tanto os imperativos externos
como Os internos, abrangendo aspectos sociais e pedagégicos
que compdem o conhecimento docente, ¢ possivel identificar
a integragao do saber tecnoldgico, que se tornou evidente com a
implementa¢ao do ensino remoto emergencial. Desse modo, o
Ensino Remoto Emergencial gerou, segundo Moreira ez al. (2020)
¢ Silva, Goulart e Cabral (2021), a obrigatoriedade dos professores
de migrarem e transferirem metodologias e préticas pedagdgicas
tipicas de espagos fisicos para os ambientes digitais. Além disso,
como observado por Cardoso (2020), apresentou o desafio
adicional aos docentes, de pensar e incorporar as tecnologias
digitais nas suas abordagens pedagdgicas.

Para Cardoso (2020, p. 36), o professor tem como papel
fundamental a mediagao nesse novo modelo, “j4 que ¢ o mediador
de todas as relagoes de dificuldade e aprendizagem entre as partes
envolvidas nesse novo processo de ensino e aprendizagem”. Desse
modo, o papel do professor consiste, segundo Hoffmann (2020, p.
19):

[...] em incorporar, a docéncia, a qualidade e diversidade
de matérias disponiveis na internet para poder auxiliar

o estudante na busca por respostas aos seus interesses ¢
necessidades. Com isso, sua formagio independente se ela
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estd dentro ou fora da escola, terd qualidade ¢ auxiliard na
construcio de um cidadio critico. [...] necessita conhecer,
dominar as tecnologias digitais para enriquecer sua
prética pedagdgica, de modo a auxiliar o aluno em sua
aprendizagem.

Segundo autora, torna-se necessdrio o professor, além de
incorporar em suas praticas pedagégicas as tecnologias digitais,
ser um mediador, auxiliando o aluno na construgiao do préprio
aprendizado. Nesse contexto do conhecimento tecnolégico
do professor, Mishra e Koehler (2006) introduzem o conceito
de TPACK, do inglés Technological Pedagogical And Content
Knowledge, ou, em portugués, Conhecimento Pedagégico de
Contetdo ¢ Tecnoldgico (CPCT), sugerindo que os educadores
devem aspirar a alcangar um ponto em que seu conhecimento em
contetdos pedagdgicos seja enriquecido pela incorporagio do
conhecimento tecnolégico. A ideia do conhecimento tecnolégico
representa uma dimensdo que complementa sem substituir ou
diminuir o conhecimento j4 existente ¢ a base de competéncias.

Figura 1: O Quadro CPCT.

Fonte: Adaptado da imagem original encontrada em #pack.org (2023).
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O quadro propde que os efeitos educacionais mais eficazes
derivam da integra¢io dos conhecimentos de contetdo, pedagogia
e tecnologia por parte dos professores. O modelo CPCT auxilia
na concepgao dessa integracao, tanto durante a formagao inicial
como nos programas de desenvolvimento profissional continuo.
No entanto, dado que as tecnologias emergentes sio inerentemente
instaveis e estio em constante evolugéo, o conhecimento
tecnolégico dos professores e, por consequéncia, seu CPCT
integrado devem continuar a ser desenvolvidos independentemente
dos cursos formais. Isso ¢ essencial para enfrentar a necessidade de
aprendizado continuo.

Portanto, o conhecimento tecnoldgico do professor estd
centrado na busca continua de integrar as tecnologias ao
conhecimento pedagdgico, resultando em uma aprendizagem
continua que se constrdi por meio da pratica, incluindo a progressiva
assimilagao de experiéncias de aprendizado.Parte superior do
formuldrio

Descri¢oes metodoldgicas da pesquisa

Para apresentarmos as percep¢des dos docentes quanto ao uso
dos dispositivos digitais em sua pratica pedagdgica e as inferéncias
no processo formativo profissional durante o periodo remoto,
optamos pelarealiza¢io de uma pesquisa exploratéria, deabordagem
qualitativa, a partir da realizagao de entrevistas semiestruturadas.
Entendemos que a pesquisa exploratdria possibilitou maior
aproximagao com o problema de maneira a explicitéd-lo. Além disso,
as agdes investigativas envolveram levantamento bibliogréfico,
entrevistas com professoras que tiveram experiéncias com praticas
com o problema de pesquisa e anélise do material coletado, de modo
a estimular a reflexdo e a compreensio da temitica (Gil, 2007).

A investigagao contou com a participagio de seis professoras’
que lecionavam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, em
escolas de rede municipal e privada da cidade do interior de Minas
Gerais. Essas professoras tinham mais de dez anos de profissio,

3 Esta pesquisa teve aprovagio do Comité de Etica em Pesquisas com Seres Humanos (COEP-U-

FLA), Ntmero do Parecer: 5.430.966, em 22 de maio de 2022. Para cumprir o compromisso
ético assumido pelo Termo de Consentimento Livre Esclarecido, os nomes das professoras que
integram a pesquisa ndo serio mencionados, para isso serdo identificadas como P1, P2, P3, P4, P5
e P6.

Conjectura: Filos. Educ., Caxias do Sul, RS, v. 29, 024008, 2024



Saberes e posigoes que configuram & docéncia: formagio dos
professores no ensino remoto

atuaram durante o ensino remoto e utilizaram as tecnologias
digitais como meio de continuagio das atividades escolares em
suas préticas de ensino da leitura. Embora trate-se de um numero
pequeno de sujeitos participantes da pesquisa, consideramos que a
amostra trouxe dados significativos para as andlises e consideragoes
apresentadas neste estudo.

Como instrumento para coleta de dados, optamos pelo uso
de entrevistas semiestruturas realizadas por meio da plataforma do
Google Meet,devido ao periodo pandémico vivenciado no momento
da coleta. As entrevistas foram realizadas individualmente,
conforme a disponibilidade de cada participante.

Como procedimento para andlise das entrevistas nessa
investigacio, optamos pela técnica de anélise de contetido, que
segundoBardin (2011, p.41) refere-seaum conjunto de técnicas que
se dispoe a obter “[...] por procedimentos sistemdticos ¢ objetivos de
descri¢io do contetdo das mensagens, indicadores (quantitativos
ou nio) que permitem as inferéncias de conhecimentos relativos
de condi¢des de producio/recepgio (varidveis inferidas) destas
mensagens’. Além disso, esse procedimento de andlise possibilita
investigar “[...] diferentes aportes de contetdo sejam eles verbais
ou ndo verbais, por meio de uma sistematizagio de métodos
empregados numa andlise de dados” (Santos, 2020, p. 1.400).

Segundo Bardin (2016), h4 alguns critérios de organizagio
para andlise, sendo: a pré-andlise, a exploracio do material ¢ o
tratamento dos resultados. A pré-anélise ¢ a fase inicial, na qual os
dados que compdem o corpus da pesquisa sio organizados.

Nessa fase do estudo, no contexto da investigagio em
questdo, caracterizou-se pelo processo de transcricio das falas e
pela observagao inicial das palavras e expressdes recorrentes nas
respostas fornecidas pelas professoras durante as entrevistas, bem
como nas respostas detalhadas apresentadas pelas professoras
nos questionérios. Nessas respostas, identificaram-se elementos
comuns, incluindo o uso de dispositivos digitais, e a necessidades
de formagio docente para apropriagao e uso efetivo das tecnologias
digitais. Consequentemente, por meio de uma leitura reflexiva,
selecao de documentos relevantes e refinamento dos objetivos, as
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hipéteses surgiram, permitindo o desenvolvimento da interpretacao
dos dados coletados.

A exploracio do material refere-se ao contato inicial com
documentos, a chamada “leitura flutuante”. Apds a “leitura
flutuante”, codificam-se os dados e recortes que serao feitos a
pesquisa. Nesse contexto, apds a conclusio da transcri¢io, nosso
objetivo foi agrupar as declara¢oes das professoras em categorias
temdticas. Isso envolveu a identificagao de palavras-chave e termos
mencionados pelas professoras, como a formacio profissional para
o uso das tecnologias digitais. Esse processo possibilitou a criagao da
categoria Formacio Emergente Autonoma para melhor organizar e
compreender os dados coletados.

J4 o tratamento dos dados, ou seja, a interpretacio dos dados,
refere-se a0 embasamento tedrico, no qual o pesquisador retorna
a0 corpus tedrico da pesquisa buscando embasar a anilise dando
sentido 4 interpretagao.

O aprendizado docente para mediagao da leitura literaria
durante o ensino remoto

Por meio das falas das professoras durante a entrevista,
identificamos que, diante da necessidade de dar continuidade ao
processo de ensino no contexto pandémico, necessitava-se de uma
posi¢ao ética profissional, ou seja, uma agao docente desenvolvida
com responsabilidade ¢ compromisso com a educagio. Assim, os
dispositivos digitais tornaram-se meio para a concretizagao dessa
acdo, entretanto, requereu-se uma formacio docente emergente
para uma pratica pedagdgica de qualidade.

Desse modo, o professor, diante do determinado perfodo
pandémico e dos desafios colocados 4 educagio, apreendeu que a
formagao docente ocorreu a partir de uma perspectiva de véirios
saberes, considerando conhecimentos, habilidades e técnicas
adquiridas na formagao inicial, como também aquele momento
demandou, além da inser¢ao das experiéncias profissionais e sociais.

Ao perguntar sobre como foi o processo de busca de formagao
para uso das tecnologias digitais, suporte formativo ofertado pela
escolaesobre o que faltanos cursos de formagao, identificamos, entre
as respostas nas entrevistas, alguns enunciados que demonstraram
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essa formagao emergente autdnoma, pautada em uma rede de apoio
social e pessoal, articulados aos saberes iniciais ¢ & disposi¢ao em
buscar novas fontes de aprendizado

Eu n3o fiz nenhum curso, eu ia fazendo assim: pesquisava
na internet alguma coisa que eu nio sabia mexer, as vezes
0 meu noivo me ajudava, porque foi assim, no susto,
que a gente aprcndeu. Eu nio sabia muita coisa, mas eu
sempre me dei muito bem com a tecnologia, porque eu
sou curiosa. Eu acho que é muito intuitivo, pelo menos no
computador, vocé vai clicando ¢ ele vai mandando vocé
fazer as coisas, eu sempre fui muito curiosa, eu acho que
ajudou muito na questao da edi¢io dos videos, porque ai
eu ia mexer no aplicativo e ia descobrindo as funcées (P2,
Entrevista, 2022).

ArespostadaP2 demonstraque, emboraas tecnologias digitais
ja fizessem parte do cotidiano escolar e das préticas sociais, o seu
uso did4tico como meio para continuar o processo educativo era
um contexto que as professoras nio haviam vivenciado. Com isso,
diante da demanda colocada a educagao no periodo pandémico, a
formacio docente necessitou de uma nova configuragio pautada
em uma situagio concreta articulada aos saberes adquiridos na
formagio profissional e as experiéncias escolares, ressignificando
a acio pedagdgica no préprio espago da profissao (Tardif, 2014;
Névoa, 2019).

A P3 compartilha também o processo de formagao no periodo
pandémico em relagao ao uso das tecnologias digitais, discorrendo
sobre o processo complexo que foi a formagao de professores para a
continuagao das atividades escolares durante o ensino remoto:

Durante o ensino remoto, nds usamos o Google meet,
mas assim, eu tinha mais facilidade, porque no ano que
comegou a pandemia eu estava numa escola particular
de Lavras ¢ ela foi, se nio me engano, a pioneira a
usar a Google aqui em Lavras, ¢ af a gente teve aquela
formacgio, foi tudo assim, muito rdpido, porque paramos
e logo depois teve que pensar como que ia se fazer esse
movimento, e logo a gente usou o Google Classroom, e ai
logo o presencial. Entao, se ndo me engano, nds paramos
no dia 17 e af terminamos. E foi muito rdpido em pensar
como famos fazer as atividades, mas logo dia 12 de abril,
se ndo me engano, comecamos a aula remota no Meer.
Assim, a gente fez um curso virtual para aprender a criar
salas, a propria equipe do Google deu esse treinamento
e eu lembro também que na prefeitura aconteceu a
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mesma coisa, nds tivemos uma prepara¢io. Bem, eu nio
tinha muita dificuldade, porque eu ji sabia mexer (P3,
Entrevista, 2022).

Analisando as falas das professoras 2 ¢ 3, podemos destacar a
dificuldade daformaciodocente em curto prazo, naqual tiveram que
aplicar as estratégicas diddticas e os aprendizados pré-consolidados
de forma acelerada. Para as professoras entrevistadas, o aprendizado
docente para uso das tecnologias digitais foi desafiador, por ser um
processo no qual o tempo de consolidagio era curto e os dispositivos
digitais e recursos multimidiaticos transitdrios e varidveis, exigindo
novos recursos ¢ estratégias, o que evidencia a inseguranca dos
docentes no manuseio das tecnologias digitais.

Destacamos que outra dificuldade apontada pelas professoras
se refere a formagao independente, ou seja, a busca por capacitagoes
autdbnomas. Nas respostas das professoras P1 e PS5 percebemos
a precariedade de suporte da prépria instituicio para formagio
docente: “A escola nao ofereceu, embora tivesse muito apoio, mas
nio fiz nenhum [curso] especifico dentro da escola” (P1, Entrevista,
2022); “Nao, por mais que cu soubesse muitas coisas, tive que

»

aprender outras novas... (PS, Entrevista, 2022).

A partir das colocagdes das professoras percebemos que a
formagaodocente, paraaplicagiodastecnologiasdigitais nas préticas
pedagdgicas, especificamente no ensino remoto, foi adquirida na
imprevisibilidade e na busca independente de cada docente, para o
conhecimento e a apropriagio de recursos multimididticos e digitais
nas priticas pedagdgicas. A fala da P5 enfatiza que a formagao
docente ocorre no autoconhecimento, na autoconstrucao pessoal e
na reflexao sobre a profissao, pois a docéncia exige do profissional o
desenvolvimento do conhecimento cientifico para que, diante das
incertezas e imprevisibilidade, o docente esteja preparado para agir
(Névoa, 2019).

Desse modo, considerando, conforme Tardif (2014), que os
saberes docentes devem ser compreendidos a partir da agao docente
emssaladeaula, que se pautam, de um lado, em fundamentos teéricos
da formagao profissional e, de outro, experiéncias construidas pela
acdo pedagdgica, percebe-se que nem sempre os cursos de formagio
para apropriagao ¢ uso das tecnologias digitais na sala de aula
abrangem as especificidades ou necessidades de cada professor nem
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apresentam as diversas possibilidades de trabalho com tecnologias,
especificamente para a leitura.

Nessas condi¢oes, em razio da velocidade dos avangos
tecnolégicos, de acordo com a fala da professora 3, os cursos de
formacio e capacitagiao docente preparam

Muito pouco, porque sempre muda... Eu acho que tem
que ter contato ¢ gostar de mexer. Eu acho que foi um
desafio a pandemia e que ninguém sabia muito bem
como usar e tinha, ldgico que tem, professores que sio
supercapacitados, mas tinha aqueles que nio sabiam
mexer, ¢ foi tdo rdpido que todo mundo teve que
acompanhar e aprender mesmo como usar. Foi muito
desafiador e, assim, eu jd tinha contato com o computador,
cu gostava de mexer, e quem nunca teve? Quem ndo tinha
contato com o computador e nio tinha essa facilidade
nio mexia, durante a pandemia foi muito dificil (P3,
Entrevista, 2022).

Percebemos que a formagio docente, no ensino remoto,
possibilitava ao professor estabilidade, ou seja, o professor se
tornava apto ao conhecer e saber utilizar as tecnologias digitais,
como também exigia e desafiava o professor 4 busca constante de
aprendizado, de modo a auxiliar e inovar as priticas pedagdgicas
diante das rdpidas mudancas tecnoldgicas digitais. Assim, nos
faz entender que a formagao profissional, embora possibilite a
construcao de saberes pedagdgicos, ainda nao prepara o professor
de fato. Destacamos a fala da professora 4, que demonstra que
a formacgio docente ¢ um processo constante, por isso: “Nao
[prepara]... Ah quase nada... Até hoje estou fazendo... A gente nunca
vai estar pronta, preparada, né?! Ainda ¢ muita teoria, precisa ser
experiéncia, de fato” (P4, Entrevista, 2022).

A expressao “a gente nunca vai estar pronta, preparada” ressalta
que a formacio do professor ¢ continua, nao se reduz a um saber
inicial da formacio. A formacao continuada “[...] desenvolve-se no
espago da profissao, resultando de uma reflexao partilhada entre os
professores, como o objetivo de compreender e melhorar o trabalho
docente” (Névoa, 2017, p. 1.124).

Desse modo, a reflexao profissional prépria, por meio da
analise do trabalho, possibilita a construcao da capacidade de
renovagio e¢ recomposicao das priticas pedagdgicas. Assim, a
formagao de professores inicial e continuada situa-se na confluéncia
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das experiéncias préticas, na qual, diante dos desafios colocados
pela escola ¢ na escola, os professores buscam constantemente
aprimoramento do fazer pedagdgico. Entretanto percebemos no
enunciado da P4 que ainda ¢ necessario refletir sobre como os
cursos de formagao sio elaborados, sobre a articulagao que promove
teoria e pratica pedagdgica, sobre como preparam os professores
para adquirir determinadas habilidades especificas, de modo a
valorizar o conhecimento profissional e pedagdgico, reconhecer
a necessidade de buscar alternativas para a pratica pedagdgica
inovadora e possibilitar espagos de trocas.

Diante disso, quando questionamos sobre o que falta nos
cursos de formagao, a P2 expoe:

Eu acho que ¢ uma nova realidade.. Mas o mais
importante que falta ¢ [entender] como usar de forma
adequada, de uma forma que verdadeiramente envolva
a crianga... E, assim, usar por “modismo” nio vai levar
a nada. Depois dessa pandemia, eu sei que vai vir muita
coisa e depois de repente todos vao achar que a tecnologia
¢ a solu¢ao da educagio e nio é. E ndo ¢ por causa da
defasagem das criangas principalmente na alfabetizacio...
E a alfabetizagio tem essa necessidade do contato direto,
sua presenca l4, ajudando... A tecnologia nesse ponto nio
deu muito suporte nio, foi o que se tinha, mas dizer que ¢
asolucio nao ¢ a solucio para a educagao. Nos precisamos
aprender que ela estd ali, né?! Nés precisamos aprender
a usar, produzir e fazer leitura de tudo que estd ali no
mundo... Se ndo a gente vai sé engolindo, s6 recebendo,
e ndo tem nenhuma visao do que estamos fazendo. Entio
¢ esse cuidado que nds precisamos mesmo com essas
tecnologias. As vezes a tecnologia tem alguns recursos,
mas ela ¢ um instrumento, mais um recurso para ser
usado, mas nio vai resolver um problema (P2, Entrevista,
2022).

A fala da professora demonstra a necessidade de uma
formagao que se caracterize no préprio trabalho da escola, ou seja,
que ¢ construida pelo exercicio da procura, da reflexao e do debate,
possibilitando ao professor uma nova realidade (Névoa, 2019).
Desse modo, a expressio utilizada pela professora, “uma nova
realidade... Mas o mais importante que falta ¢ [entender] como usar
de forma adequada, de uma forma que verdadeiramente envolva a
crianga... E, assim, usar por ‘modismo’ nao vai levar a nada’, ressalta
que a formagao ndo se trata apenas de questdes préticas, “[...] mas
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de compreender a complexidade da profissaio em todas as suas
dimensdes” (Névoa, 2019, p. 6). E possivel identificar aimportincia
do saber da agao pedagdgica no enunciado da P5, que expoe:

Ah, falta... Falta a realidade... Penso eu, falta a realidade,
porque enquanto vocé nio se depara com a realidade,
nio muda... Entdo... Como eu j4 tinha passado por uma
experiéncia de campo... Na pandemia foi dificil.. E
olha que, mesmo conhecendo vérios recursos digitais,
eu apanhei do Google Meet, eu nio sabia que as criangas
podiam pegar o link, copiar e colar l4 no grupo, ¢ eu
evitava determinadas coisas, porque eu nio ia ter condi¢io
de ensinar, entio eu evitava determinadas coisas... (PS,
Entrevista, 2022).

Percebemos, diante da fala da professora, que os saberes
construidos na acdo docente propiciam e contribuem para o
aperfeicoamento da prética pedagdgica. Os saberes docentes
sao desenvolvidos por meio de um saber pritico baseado nas
experiéncias e interacoes entre professor e aluno, entre o professor
e as situagoes de ensino-aprendizagem, assim o papel do professor
se estabelece por meio da via dialdgica entre ensinar e aprender,
na qual a agio pedagdgica gera possibilidades tanto de aprender
e compreender como de ensinar e produzir, ressaltando, assim, a
importincia da interagio entre o professor, o conhecimento e os
alunos (Freire, 1993).

Diante disso, reconhecemos que o aprendizado docente para
uso dos dispositivos digitais e recursos multimiddticos intensificou-
se ainda mais durante o ensino remoto, pois possibilitou uma nova
visao sobre os cursos de formagao para professores que envolvem um
processo amplo e complexo. Além disso, ressalta-se a importincia
da triade entre professor, escola e universidade, em que esse
entrelacamento fortalece a formagao para a profissao, articulando
o desenvolvimento formativo de saberes que permeiam a pratica
docente.

Consideragdes finais

Em face do exposto, consideramos que a formagio do
professor, inicial ou continuada, estd de certo modo, na confluéncia
da experiéncia do trabalho. Assim, o conhecimento profissional
nio se limita apenas aos contetidos especializados a pratica docente,
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mas abrangem uma gama de questdes relacionadas ao trabalho
docente. Vale advertir que novas visdes politicas ensejam novas
posturas e reflexdes sobre a formagao docente, de modo que articule
conhecimento tedricos aos praticos adotando uma visao coletiva,
que permita “[...] apreender o cardter social e transformador da
profissio docente, em perspectiva de uma ética social ¢ humana”

(Gattiet al., 2019, p. 75).

Nesse sentido, a formagao inicial e/ou continuada, segundo
Névoa (2019), deve ser organizada em torno de situagdes concretas,
ouseja, noambiente escolar, assim como em umarede compartilhada
de profissionais, na qual juntam-se ao coletivo, apoiando-se em
reflexdes e propiciando novas praticas pedagdgicas, respondendo
aos desafios colocados pela/na escola, de modo a ressignificar suas
agdes no espaco da profissao. De acordo com Noévoa (2019, p. 11),
“¢ na complexidade de uma formagio que se alarga a partir das
experiéncias e das culturas profissionais que poderemos encontrar
uma saida para os dilemas dos professores”

As postulagdes disponibilizadas nesse artigo permitem
assegurar que a qualidade da formagio de professores perpassa
por diversos saberes influenciados pelas transformagdes filoséficas,
sociais e politicas. Entretanto, uma formacio de qualidade se
concretiza por meio de politicas integradoras, na qual as a¢oes sejam
condizentes com as necessidades da educacao escolar na atualidade
“[...] tendo em perspectiva o interesse das camadas sociais menos
favorecidas e o interesse publico geral, e que resulte em formagoes
mais sélidas e melhor fundamentadas” (Gatti ez 4/, 2019, p. 77).
Portanto, a formacio do profissional torna-se necessiria para
considerar o papel social docente na contemporancidade, de forma
que, ao buscar qualificagao para novas praticas pedagdgicas diante
das demandas e desafios, propicie também reflexdes coletivas sobre
o papel docente e sua agio pedagdgica constituindo novos saberes
diante das préprias vivéncias pedagdgicas.

O ensino remoto exigiu outras a¢des das professoras, que
tiveram que ir além de suas limita¢des. Ao incorporar em suas
préticas pedagdgicas as tecnologias digitais, assumiram também a
condi¢ao de mediadoras, auxiliando os alunos na construcio do
préprio aprendizado. Por isso, consideramos que, ao aprender os
novos espacos oportunizados pelas tecnologias digitais, o professor
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“[...] se liberta das limitagdes impostas pela falta de tempo em
sala de aula, aprimorando [...] e dando espaco para os alunos [...]
tornando toda a atividade pedagégica muito mais rica e repleta de
significados” (Furtado; Monteiro, 2022, p. 210).

Desse modo, consideramos que as tecnologias digitais
oportunizaram, durante o ensino remoto, acdes pedagdgicas
que viabilizaram a continuidade do ensino, por meio de préticas
pedagdgicas de leitura literdria, considerando as limitagoes quanto
a0 acesso ao livro impresso, disponibilizando livros de literatura
em PDE Compreendemos que as priticas docentes se tornam
fator impulsionador para aproximar e incentivar os alunos a
leitura, promovendo novas ressignificagoes diante das experiéncias

literarias.

Consideramos que as dificuldades enfrentadas pelas
professoras tanto no acesso as tecnologias digitais como em relagao
a0 ensino remoto nio foram empecilhos para que buscassem formas
de garantir que o processo de ensino e aprendizagem acontecesse.
As acoes docentes demonstram um “saber-fazer” construido diante
das necessidades do contexto remoto, a partir da colaboragao,
da persisténcia e do comprometimento com a profissio.
Compreendemos que ainda persiste a necessidade de investimentos
no acesso as tecnologias digitais, bem como aos materiais de leitura,
para ampliar as possibilidades de formacao literdria das criangas,
visto que a leitura ¢ “[...] indispensével ao desenvolvimento pleno
do ser humano” (Furtado; Monteiro, 2022, p. 211).

Entendemos que as acoes formativas acontecem subsidiadas
por reflexdes, reflexo da agio (Freire, 1996), aproximando tanto
conhecimentos tedricos e saberes acumulados como capacidade
de saber mobilizd-los em situagdes concretas, da aplicabilidade
(Goulart, 2016). O ensino remoto proporcionou a necessidade de
refletir sobre a prética, o que exigiu a articulagao das capacidades de
rever, de repensar, de reorganizar, de retomar a¢des, num “trabalho
constante de ir e vir, de construgao, reconstrugio e desconstrugio
de um processo dialdgico, que também abarca indagacées a respeito
do que significa ou do que envolve o préprio magistério” (Goulart,

2016, p. 715).
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