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Resumo: O artigo apresenta a aplicag@o ¢ avaliagdo de uma sequéncia didatica voltada ao desenvolvimento de projetos de
pesquisa para ser apresentado em Feira de Ciéncias visando promover a alfabetizacdo cientifica (ACT) dos estudantes,
fundamentada na pedagogia de Paulo Freire e de acordo com os indicadores de ACT. A proposta pedagdgica foi aplicada em
uma turma do oitavo ano de uma escola municipal de Caxias do Sul (RS). Na aplicacdo, os estudantes foram divididos em
grupos e semanalmente faziam registros em seu diario de campo sobre o desenvolvimento do projeto de pesquisa. Ao final,
elaboraram um painel que foi apresentado na Feira de Ciéncias da escola. A analise dos resultados foi realizada com os dados
obtidos das entregas dos diarios de campo, do painel e da apresentagdo na Feira de Ciéncias. Os resultados mostraram que os
estudantes possuiam algum conhecimento sobre o que s@o e para que servem projetos de pesquisa. Os estudantes apresentaram
dificuldades iniciais defini¢do do problema de pesquisa e no planejamento de execucdo do projeto. A analise evidenciou
avangos na desenvolvimento dos projetos de pesquisa e na compreensdo da constru¢do do conhecimento cientifico. Os
resultados indicam a importancia de promover o desenvolvimento de projetos de pesquisa na escola como ferramenta para
auxiliar no aprimoramento dos processos de ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Projetos de pesquisa, feira de ciéncias, alfabetizago cientifica e tecnologica.

Educational Practices in Science, Engineering and Mathematics

Developing research projects for science fairs in Middle School as a
strategy for scientific and technological literacy

Abstract: The article presents the application and evaluation of a didactic sequence aimed at developing research projects for
presentation at a Science Fair, seeking to promote students' Scientific and Technological Literacy (STL), based on Paulo
Freire's pedagogy and in accordance with STL indicators. The pedagogical proposal was applied to an eighth-grade class at a
municipal school in Caxias do Sul (RS). During the application, students were divided into groups and weekly recorded the
development of their research project in their field diary. In the end, they prepared a panel that was presented at the school's
Science Fair. The analysis of the results was carried out using data obtained from the submission of the field diaries, the panel,
and the presentation at the Science Fair. The results showed that students possessed some knowledge about what research
projects are and what their purpose is. Students presented initial difficulties in defining the research problem and in planning
the project's execution. The analysis evidenced advancements in the development of the research projects and in the
understanding of the construction of scientific knowledge. The results indicate the importance of promoting the development of
research projects in school as a tool to aid in improving teaching and learning processes.

Key-words: Research projects, science fair, scientific and technological literacy.
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das pesquisas desenvolvidas na area de Ensino [1, 2], como
na comunidade escolar com iniciativas para despertar o inte-
resse dos estudantes pela Ciéncia [3], e também pelas altera-
¢des na legislacdo que orienta os curriculos escolares como,
por exemplo, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC
[4], devido a sua importancia na formacdo dos estudantes e
pela diversidade de métodos, estratégias e abordagens que
podem ser adotadas nas aulas. Esse debate ¢, sem duvida,
saudavel e se da pela grande influencia que as Ciéncias da
Natureza tem sobre a sociedade e vice e versa, conforme ex-
pressa Sasseron [5].

A aproximacgdo dos estudantes com saberes cientificos ¢
uma das fun¢des da educag@o formal, pois conforme afirma
Costa et al. [6] (p. 508), “o conhecimento cientifico contribui
significativamente para a formagdo humana, aproximando o
individuo de situa¢des, em sua maioria, distantes de sua reali-
dade imediata, mas nem por isso menos importantes”. Assim,
podemos refletir sobre a relevancia de abordar conteudos que
muitas vezes nem estdo no planejamento anual das escolas,
mas que sdo fundamentais para aproximar os estudantes desta
realidade.

Atualmente, a sociedade esta imersa na tecnologia digital
e, neste contexto, os professores podem desfrutar dessas tec-
nologias para aprimorar a sua pratica pedagdgica. Esses re-
cursos podem ajudar, por exemplo, em atividades de investi-
gacdo e de pesquisas dos estudantes. As tecnologias trouxe-
ram em nosso dia a dia, além de beneficios, desafios no siste-
ma escolar, pois as informagdes que hoje sdo de facil acesso,
nem sempre sdo veridicas, e muitas delas podem conflitar
com os saberes cientificos. Assim, é fundamental que os pro-
fessores estejam atentos aos possiveis conflitos na sala de
aula oriundos do mundo digital e, a partir dessas situagoes,
buscar o interesse e instigar a curiosidade dos estudantes para
discutir a importancia do conhecimento cientifico e tecnoldgi-
co nas relagdes sociais [7].

Diante dessa situagdo, cabe aos educadores encontrarem
meios e estratégias para aprimorar os processos de ensino e
de aprendizagem a fim de que os estudantes se apropriem dos
conhecimentos necessarios para se tornarem pessoas criticas e
com capacidade de tomada de decisdes.

Partindo desse ponto, uma questdo que podemos refletir
em relagdo ao objetivo do ensino de Ciéncias nas escolas ¢
como a acdo pedagogica esta sendo realizada pelos professo-
res. Segundo Sasseron [5] (p. 51) “a Alfabetizacdo Cientifica
tem se configurado no objetivo principal do ensino das Cién-
cias na perspectiva de contato do estudante com os saberes
provenientes de estudos da area e as relagdes e os condicio-
nantes que afetam a constru¢do de conhecimento cientifico
em uma larga visdo historica e cultural”.

Por meio de propostas pedagdgicas que visam promover a
alfabetizagdo cientifica e tecnoldgica (ACT) dos estudantes
podemos identificar um dos objetivos da educagdo, que ¢ a
formagdo de cidaddos criticos e pensantes. Como afirma
Chassot [8] (p. 91), “a alfabetizagdo cientifica pode ser consi-
derada como uma das dimensdes para potencializar alternati-
vas que privilegiam uma educag@o mais comprometida”.

A ACT compreende, também, assegurar que estudante
consiga fazer a relacdo do conhecimento aplicado das tecno-
logias no sentido instrumental, ou seja, a compreensdo de
como algumas tecnologias sdo desenvolvidas e aplicadas na
sociedade e nas necessidades do tempo em que se esta presen-
te.

Nesta perspectiva, uma forma para promover a ACT ¢ por
meio do desenvolvimento de projetos de pesquisa para serem
apresentados, pelos estudantes, em feiras de Ciéncias escola-
res [9].

A pesquisa cientifica desenvolvida através de um projeto,
além de instigar a curiosidade, também promove a autonomia
e a criticidade de fatos e acontecimentos dos estudantes. Ao
executar projetos, os estudantes buscam informacdes, elabo-
ram hipoteses e objetivos, reinem dados, testam as hipoteses,
interpretam e finalizam com a sistematizagdo dos resultados.
Feito isso, os estudantes podem comunicar os resultados dos
projetos em uma feira de Ciéncias organizada pela escola.

Conforme a Base Nacional Comum Curricular — BNCC
[4], os estudantes do Ensino Fundamental devem se aproxi-
mar dos principais processos, praticas e procedimentos da
investigacdo cientifica, tendo o protagonismo do estudante
como elemento fundamental para desenvolver as aprendiza-
gens. Para isso, cabe a escola inserir os estudantes no meio
cientifico e um dos possiveis caminhos para promover a ACT
e pelo desenvolvimento de projetos a serem apresentados em
feiras de Ciéncias.

Neste contexto, as feiras de Ciéncias sdo utilizadas para
aproximar os estudantes da Educag@o Basica com os saberes
cientificos. A feira de Ciéncias ¢ um evento no qual os estu-
dantes apresentam, para a comunidade escolar, os projetos
planejados e desenvolvidos por eles durante um periodo de
tempo [10].

Diante deste cenario, o presente trabalho buscou respon-
der a seguinte questdo: Como os projetos de pesquisa desen-
volvidos em sala de aula e apresentados em feira de Ciéncias
contribuem para a ACT dos estudantes do Ensino Fundamen-
tal?

Assim, o objetivo geral deste trabalho foi avaliar a ocor-
réncia da alfabetizagdo cientifica e tecnoldgica dos estudantes
de oitavo ano do Ensino Fundamental, por meio do desenvol-
vimento de projeto de pesquisa com vista a participagdo em
uma feira de Ciéncias na escola.

Na sequéncia, este artigo apresenta o embasamento teori-
co utilizado para a construgdo da sequéncia didatica voltada
ao desenvolvimento de projetos de pesquisa na sala de aula
nos anos finais do Ensino Fundamental.

Referencial Teorico

O embasamento tedrico desta pesquisa teve suporte os
ensinamentos de Paulo Freire como uma forma de promover a
alfabetizagdo cientifica e tecnologica. Assim, nesta sessdo,
sdo apresentados os principios freirianos para a elaboragdo da
intervengdo pedagdgica, o conceito de alfabetizagdo cientifica
e tecnologica e os elementos presentes em projetos de pesqui-
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sa que proporcionam o desenvolvimento das aprendizagens
voltadas a alfabetizacdo cientifica e tecnologica dos estudan-
tes.

Para Freire [11], o ensinar ndo estd somente vinculado ao
professor, pois, segundo o autor, o professor ndo é o detentor
do conhecimento e o estudante somente o receptor. Com isso,
podemos questionar as atuais metodologias de aulas, pois ndo
adianta em nada a gente mudar metodologias se o objetivo € o
mesmo: o estudante decorar uma férmula ou um conceito. S6
conseguiremos um acumulo de informacdes nos estudantes,
que ficardo por um periodo muito curto de tempo em suas
vidas. Esse modelo de aula se configura, para Freire [11] em
ensino bancario, que é conceituado em:

[...] a educagdo se torna um ato de depositar, em que os edu-
candos s@o os depositarios e o educador, o depositante. Em
lugar de comunicar-se, o educando faz “comunicados” e
depodsitos que os educandos, meras incidéncias, recebem
pacientemente, memorizam e repetem. Eis ai a concepgdo
“bancéria” da educagdo, em que a Unica margem de agdo que
se oferece aos educandos ¢ a de receberem os depdsitos,
guarda-los e arquiva-los [...] (p. 80).

A educagdo “bancaria”, neste sentido, ¢ um processo que
impede a constru¢do do conhecimento, pois o objetivo do
estudante ¢ resumido a receber, guardar e se for necessario
repetir as informagdes dadas pelos professores. Os estudantes
passam a ser passivos no processo de ensino e aprendizagem,
ndo possuem protagonismo algum. Segundo Freire [12] (p.
12) “ensinar ndo ¢é transferir conhecimento, mas criar as possi-
bilidades para a sua producdo ou a sua constru¢do”.

Freire [12] defendia a ideia de que para que ocorra a cons-
tru¢do do conhecimento, a educagdo deve ter o envolvimento
mutuo entre o professor e o estudante. Na concepcao de Frei-
re, para criar um ambiente de construgdo de conhecimento, a
sala de aula deve ser um ambiente de dialogo e troca entre o
professor e o estudante. E nesse intercimbio que ocorre a
constru¢do de novas ideias, por meio de duas dimensdes fun-
damentais: agdo e reflexdo. Para dialogar ¢ preciso o pensar
critico, como para reflexdo de ideias e dialogos é necessario a
criticidade. Ou seja, sem o didlogo ndo ocorre o processo de
ensino e aprendizagem e ndo ha como desenvolver um sujeito
critico e ativo na sociedade [11].

Baseando-se nessa ideia, os estudantes, na disciplina de
Ciéncias, elaboraram projetos cientificos a partir das suas
curiosidades e vivéncias e com isso viabilizar um ambiente
que possibilite a construgdo do conhecimento e a pesquisa
cientifica.

Para compreendermos o que ¢ a Alfabetizacao Cientifica e
Tecnoldgica (ACT) podemos partir do conceito de alfabetiza-
¢do [13] (p. 334) “a alfabetizacdo ¢ mais que o simples domi-
nio psicoldgico e mecénico de técnicas de escrever e de ler. E
o dominio destas técnicas em termos conscientes. (...) Implica
numa autoformagdo de que possa resultar uma postura interfe-
rente do homem sobre seu contexto”. Nesse contexto, pode-
mos dizer, em resumo, que a ACT ¢ a capacidade que o indi-
viduo tem de ler, escrever e argumentar conscientemente so-
bre assuntos e temas que envolvem a ciéncia e suas tecnologi-

as, e fazer uso desses conhecimentos nas agdes e tomadas de
decisdes no dia a dia.

A alfabetizacgdo cientifica para Sasseron [5] (p. 56) “revela
-se como a capacidade construida para a analise ¢ a avaliagdo
de situagdes que permitam ou culminem com a tomada de
decisdes e o posicionamento”, ou seja, que, ao receber uma
dada informagdo ou vivenciar algo o sujeito consiga, através
de conhecimentos prévios na area de ciéncias, avaliar critica-
mente, tomar a acdo necessaria ou até mesmo discutir sobre o
assunto. A ACT ndo se limita ao estudado ou construido em
um determinado ano na escola, mas sim algo inacabado, que
deve estar sempre em construgdo [5].

Para que possamos construir uma aula que possibilite a
ACT leva-se em conta os trés eixos estruturantes da alfabeti-
zacdo cientifica, sdo eles: compreensdo basica de termos, co-
nhecimentos e conceitos cientificos fundamentais, compreen-
sdo da natureza da ciéncia e dos fatores éticos e politicos que
circundam sua pratica e entendimento das relagdes existentes
entre ciéncia, tecnologia, sociedade e meio ambiente [13]. O
primeiro eixo refere-se a compreensdo de conceitos-chave
que envolvem a ciéncia e suas tecnologias, ou seja, compre-
ender pequenas informagdes recebidas no dia a dia. O segun-
do eixo se refere a compreensdo e a reflexdo de situagdes
nunca vividas antes, assim o sujeito utiliza conhecimentos
prévios sobre o assunto para refletir sobre o novo. O terceiro
eixo refere-se ao sujeito compreender a ligacdo e as relagdes
entre o tudo a sua volta e perceber que tudo esta relacionado,
de alguma forma, com a ciéncia ¢ suas tecnologias. Todos
esses eixos, quando trabalhados, mostram-se fundamentais
para que possamos construir sujeitos que pensem e vivam de
forma para alcangar um futuro sustentavel para a sociedade e
o planeta [13].

Para alcangar a ACT, podemos utilizar alguns indicadores
que tém por objetivo evidenciar as habilidades que os estu-
dantes constroem ao longo das aulas. Em uma aula, onde os
estudantes possuem o interesse e a motivagdo para fazer as
atividades, podem utilizar diferentes indicadores dependendo
da atividade ou tarefa que seja proporcionado a eles.

Segundo Sasseron e Carvalho [13], os indicadores podem
ser divididos em trés grupos e em cada um dos grupos dife-
rentes habilidades sdo colocadas em pratica. Os trés grupos
sdo:

1) Dados: organizar — ocorre quando o estudante esta dis-
cutindo sobre a maneira como o trabalho foi realizado e pode
ocorrer em diferentes ocasides dentro da pesquisa cientifica
dos estudantes; classificar — ocorre quando se esta conferindo
a hierarquia das informagdes obtidas e procurando a relagdes
entre as diferentes informacdes ou dados; e seriar — ocorre
quando o estudante deseja estabelecer bases para as agdes que
devem tomar, como por exemplo, fazer uma lista de dados
trabalhados

ii) Estrutura¢do do pensamento: o raciocinio 16gico — é o
modo com que as ideias sdo desenvolvidas e apresentadas e
também, de como esse pensamento ¢ externalizado; e o racio-
cinio proporcional — ¢ a estruturagdo do pensamento, € mostra
como variaveis possuem relagdes.
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iii) Entendimento das situagdes: o levantamento de hipote-
ses — sdo as suposigdes levantadas ao longo da pesquisa; o teste
de hipoteses — ¢ quando as hipdteses levantadas sdo colocadas a
prova; a justificativa — ocorre quando uma afirmagdo surge na
pesquisa, ¢ através dela que a pesquisa se mostra valida; a pre-
visdo — ¢ quando se tenta prever o que pode ocorrer em deter-
minada agdo; e a explicacdo — ocorre quando se relaciona as
informagdes obtidas com as hipoteses levantadas.

Buscar esses indicadores no dia a dia dos estudantes em sala
de aula, pode evidenciar que esta ocorrendo o processo de ACT
[14]. Assim, consegue-se avaliar o processo da construcdao da
ACT e o quanto ela impacta na formagdo dos estudantes, visto
que estes terdo habilidades e competéncias para tomada de de-
cisdo em vivéncias cotidianas.

Podemos encontrar diversos métodos e estratégias que vi-
sam promover a ACT e que podem ser implementados na Edu-
cagdo Basica. Um desses métodos consiste no desenvolvimento
de projetos de pesquisa para auxiliar nos processos de ensino e
de aprendizagem.

A aprendizagem por projetos coloca o estudante como pro-
tagonista do processo de aprendizagem, visto que o mesmo
possui um papel ativo na busca e solugdo do problema de pes-
quisa, segundo a BNCC [4], ¢ de grande importancia dar o pro-
tagonismo ao estudante em sua aprendizagem, assim, prepara-
lo para a construg@o do seu projeto de vida, ou seja, para que
consiga pensar de maneira l6gica sobre os acontecimentos e
resolucdes de problemas em seu cotidiano. A busca dessa auto-
nomia tem grande valor na educacdo, segundo Paula [15] (p.
27) “a importancia fundamental da liberdade de escolha e do
interesse dos alunos no trabalho com projetos, onde esse aspec-
to esta fortemente relacionado com o desenvolvimento de valo-
res como a autonomia, a capacidade de iniciativa e de planeja-
mento”.

Diante disso, a metodologia de aprendizagem por projeto
demonstra ser promissora no processo de constru¢do da Alfabe-
tizacdo Cientifica e Tecnoldgica, pois possibilita que os estu-
dantes tenham pensamento investigativo, apresentem grande
autonomia na construgdo dos seus projetos e ao longo do de-
senvolvimento do projeto pode-se identificar alguns dos indica-
dores da ACT, tais como: coleta e organizacdo de dados, pensa-
mento logico, criagdo de hipdteses e apresentagdo dos resulta-
dos.

A Feira de Ciéncias € o evento ideal para a finalizagdo da
metodologia de aprendizagem por projeto, visto que ele € um
evento em que os estudantes apresentam para a comunidade
projetos planejados e desenvolvidos por eles em um periodo
letivo [16].

De acordo com o documento Programa Nacional de Apoio
as Feiras de Ciéncias da Educagao Basica [16], a Feira de Cién-
cias busca desenvolver diferentes objetivos quando abordada
no ensino basico da educacdo formal e teve inicio no Brasil na
década de 60, porém sua maior disseminagdo ocorreu nas déca-
das de 80 e 90.

Podemos perceber muitos pontos em comum nos objetivos
de uma Feira de Ciéncias e o desenvolvimento do método de
aprendizagem por projeto e a busca pela ACT.

Quando comparamos esses objetivos fica claro que a Feira
de Ciéncias contribui na divulgacdo dos resultados do projeto
desenvolvido pelos estudantes, contribuindo com a efetivacao
da habilidade de comunicar os resultados obtidos da pesquisa
feita pelos estudantes, sendo essa uma habilidade essencial da
ACT.

Quadro 1. Indicadores de ACT e objetivos de aprendizagem
esperados.

Objetivos de

Grupo de indica- .
p Indicadores de ACT aprendizagem

dores

Pesquisar e discutir com
Seu grupo e com o gran-
de grupo (turma) as
informagdes obtidas do
seu projeto.

1.1 Organizagdo

Classificar as informa-
¢oes relevantes diante
das obtidas na pesquisa
e selecionar onde
(painel, explicagdo, no
relatorio) cada informa-
¢do sera mais relevante.

1. Dados 1.2 Classificagdo

Produzir o painel com
as informagdes obtidas
ao longo do projeto de
pesquisa.

1.3 Seriagdo

Discutir as ideias com o
seu grupo € com o gran-
de grupo e responder as

uestdes que forem
abordadas.

2.1 Raciocinio 16gi-
co

2. Estruturacdo

do pensamento Responder aos questio-

namentos que forem
abordados ao longo da
construcdo do projeto de
pesquisa.

2.2 Raciocinio pro-
porcional

Escrever possiveis re-
sultados a partir do seu
problema de pesquisa.

3.1 Levantamento
de hipoteses

Pesquisar e registrar se
suas hipoteses estavam
corretas.

3.2 Teste de hipote-
ses
3. Entendimento

das situagoes A
Escrever a relevancia e

o motivo do tema de

3.3 Justificativa gesquisa que foi escolhi-
0.

Apresentar oralmente
seu projeto na Feira de

3.4 Explicacao )
Ciéncias.

Metodologia e Desenvolvimento

O presente artigo relata uma pesquisa desenvolvida a par-
tir da aplicacdo de uma sequéncia didatica para uma turma do
oitavo ano do Ensino Fundamental.

Os objetivos de aprendizagem foram elaborados com base
nos indicadores de ACT previamente selecionados a partir do
estudo de Sasseron e Carvalho [13].

Os objetivos de aprendizagem esperados para os estudan-
tes e os indicadores de ACT estdo apresentados no Quadro 1.
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A sequéncia didatica foi organizada em 12 aulas. No Qua-
dro 2 esta a duracdo de cada aula (cada periodo tem duragdo
de 50 minutos), a data da aula e a descrigdo da atividade de-
senvolvida.

Quadro 2. Sintese de cada uma das aulas da sequéncia didatica.

Aula  Duracio (min) Atividade

1 50 Questionario inicial e conversa sobre
como as aulas vdo acontecer.

Revisitar as respostas do questionario
2 100 inicial; apresentacdo do diario de cam-
po; estudo de caso (avaliagdo inicial).

Entrega do diario de campo; formagao

3 50 dos grupos; pesquisa inicial sobre
temas de trabalho.
4 100 Escolha do tema; elaboragdo do pro-

blema de pesquisa.

Discussdo com o grande grupo sobre o
5 50 problema de pesquisa; elaboraggo das

hipoteses.

Visitacdo aos Laboratorios de Quimi-

6 250 ca ¢ Fisica e visitacdo ao Museu da
UCS.

Relatar no diario de campo a visitacdo
7 100 da aula anterior; elaborar objetivos e
justificativa; iniciar a pesquisa teorica.
Pesquisa teorica e organizagdo do

8 150 cronograma.

9 150 Desenvolvimento da pesquisa.

10 250 Producao do painel.

11 100 Pr¢ apresentacdo do trabalho para a
Feira de Ciéncias.

12 - Apresentacdo na Feira de Ciéncias.

13 50 Aplicacdo do questionario final.

Durante a aplicacdo da sequéncia didatica, os alunos tive-
ram a oportunidade de visitarem a Universidade de Caxias do
Sul.

(CONSERVAGAO €

DOTICAG
FRA(
eneRGA ) (CRERciol ]

Figura 1. Visita ao laboratorio de Fisica. Os estudantes puderam
interagir com alguns experimentos de Otica e eletricidade.

Nessa visita, os alunos foram aos laboratorios de Fisica
(Fig. 1) e Quimica (Fig. 2), e também participaram de ofici-
nas no Museu de Ciéncias Naturais da UCS (Fig. 3).

Figura 2. No laboratério de Quimica os estudantes realizaram
algumas medigdes utilizando os equipamentos disponiveis.

Figura 3. Visitagdo as salas de pesquisa do Museu de Ciéncias

Naturais da UCS.

No processo de elaboragdo dos projetos de pesquisa, os
estudantes foram ao laboratorio de informatica da escola para
realizarem uma revisdo bibliografica acerca dos temas de seus

projetos (Fig. 4)

Figura 4. Estudantes realizando a revisdo bibliografica sobre o
tema do projeto de pesquisa no laboratério de informatica da

escola.
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Apds desenvolverem os projetos de pesquisa, a Ultima
etapa antes da apresentag@o na Feira de Ciéncias na escola foi
para os estudantes o produzirem os painéis (Fig. 5).

Figura 5. Grupos trabalhando na produgéo dos painéis.

Finalmente, encerrando a sequéncia didatica, os estudan-
tes apresentaram seus projetos de pesquisa na Feira de Cién-
cias da escola (Fig. 6).
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Figura 6. Grupos na apresentagdo do projeto de pesquisa na Feira
de Ciéncias da escola.

Resultados e Discussao

A avaliagdo da sequéncia didatica visando encontrar indi-
cadores da alfabetizag@o cientifica e tecnologica foi realizda a
partir dos dados coletados no diario de bordo dos grupos, nos
elementos textuais do painel e da apresentagcdo oral dos alu-
nos na Feira de Ciéncias na escola.

O diario de campo ¢ um instrumento no qual cada grupo
registra as informagdes, acontecimentos e observacdes sobre
sua pesquisa durante a execugdo do projeto. O diario de cam-
po ¢é importante para avaliar a evolucdo dos estudantes, pois
nele é possivel verificar suas conquistas, duvidas, dificulda-
des e evolugdes ao longo da pesquisa.

Para a avalia¢do do diario de campo foram utilizados os
seguintes critérios: descricdo de todas as etapas do projeto de
pesquisa, por meio das perguntas orientadoras (tema, proble-

ma, justificativa, hipoteses, objetivos e pesquisa teorica), re-
gistro da data de cada atividade, organizag¢do sequencial das
atividades, anotagdes de conversas com a professora e deta-
lhamento da pesquisa teérica.

O Quadro 3 apresenta os resultados da avaliagdo dos dia-
rios de bordo de cada grupo (G1 a G7). Avaliou-se com con-
ceito 1 quando o grupo desenvolveu satisfatoriamente a ativi-
dade, detalhando conforme solicitado; com conceito 2 quando
desenvolveu medianamente a atividade, inserindo informa-
¢cdes breves e simplificadas; e com conceito 3 quando ndo
desenvolveu a atividade. Os critérios avaliados foram infor-
mados aos estudantes.

Quadro 3. Resultado da analise dos diarios de bordo dos grupos.

Item avaliado Gl G2 G3 G4 G5 G6 G7

Organizagdo e estruturacdo 1 3 3 2 1 3 1

Detalhamento das etapas do proje-

to de pesquisa, com respostas as 12 3 2 1 3 1
perguntas orientadoras

[I){r% iesstggr(ailas conversas com a 1 3 3 3 2 3 1
Brotitydopossivisrestladosa 12 3 2 1 3 1
Registro das suas hipoteses 1 2 3 2 2 3 1
Biadrclovindacomoivo 13 3 3 1 3
(];Zgggg[g gg gelzls)guisa tedrica com 1 3 3 2 2 3 1

A construgdo do painel para a apresentagdo do projeto ¢é
importante, visto que é nele que os estudantes sistematizam
os dados obtidos na execu¢do do projeto para auxilia-los na
apresentacdo oral na Feira de Ciéncias.

Os critérios para avaliagdo do painel e da apresentacdo
oral do projeto foram baseados nos indicadores da ACT
(Quadro 1):

- Classificagdo e seriagdo de dados: organizagao, titulo,
objetivo do projeto, letra legivel, ortografia e coeréncia de
informagdes;

- Entendimento do projeto através da explicagdo na apre-
sentagdo oral do trabalho: clareza na fala, dominio do conteu-
do e utilizagdo de modelos didaticos.

Avaliando todos os painéis, observa-se que a maioria dos
grupos soube organizar as informagdes, porém ndo utilizou
um tamanho de letra adequado para um painel. Esse problema
pode ser devido a inexperiéncia dos estudantes com este tipo
de painel, visto que é apenas a segunda vez que muitos deles
elaboram um.

As apresentagdes foram bem satisfatorias e a maioria dos
estudantes ndo estava nervosa e explicaram sem precisar ler o
painel as informagdes, o que pode ser resultado do ensaio da
apresentacao no dia que anterior a Feira de Ciéncias.

No Quadro 4 encontram-se as avaliagdes, por grupo, refe-
rente a analise dos painéis e da apresentacdo oral, levando em
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consideracdo os critérios de avaliagdo do Quadro 1.

Avaliou-se com conceito 1 quando o grupo desenvolveu
satisfatoriamente a atividade, com conceito 2 quando desenvol-
veu medianamente a atividade e com conceito 3 quando ndo
desenvolveu a atividade. Os critérios avaliados foram informa-
dos aos estudantes no dia do ensaio da apresentacao.

Quadro 4. Resultado da analise do painel e da apresentagdo oral de
cada grupo.

Item avaliado Gl G2 G3 G4 G5 G6 G7

Organizagdo dos espagos do pai- | 1 31 1 2 1

Contetido: titulo, objetivo do
projeto e coeréncia do texto.

Letra legivel e tamanhodafonte. 1 2 3 2 2 2 2
Clareza na fala. 11 3 2 2 2 2
Dominio do contetdo. 1 1 3 2 1 2 2

3 2 2

Utilizagao de modelos didaticos. 2 1

Consideracoes Finais

Este estudo foi realizado com a intengdo de desenvolver
atividades pedagdgicas para a constru¢do de um Projeto de
Pesquisa, a fim de promover a ACT, tendo em vista a participa-
¢30 dos estudantes na Feira de Ciéncias.

Ao analisar os resultados do diario de campo, podemos ve-
rificar que, em grande parte dos registros, houve uma falta de
organizag¢do e aprofundamento na escrita necessaria em cada
etapa, o que podemos constatar ser uma dificuldade que os es-
tudantes encontram em escrever o que estdo elaborando, visto
que nos dialogos e nas apresenta¢des o resultado foi diferente.
Mesmo assim, podemos evidenciar dois grupos que apresenta-
ram todo o detalhamento esperado de um diario de campo, com
destaque para a organizagdo ¢ com o detalhamento da pesquisa
tedrica. Sendo assim podemos dizer que, apesar da falta de ex-
periéncia (essa foi a primeira vez que elaboraram um diario de
campo) os estudantes obtiveram avangos ao comparar com a
escrita da resolucdo do problema no estudo de caso.

Com a avalia¢ao do painel e da apresentagdo oral podemos
analisar alguns indicadores importantes da ACT (Quadro 1), a
classificagdo e seriacdo de dados, e a explicagdo da pesquisa
desenvolvida. Sendo assim, essa ferramenta avaliativa nos per-
mite verificar o resultado geral do projeto de pesquisa de cada
grupo, pois nesta etapa os estudantes devem estar com a pes-
quisa pronta e ter desenvolvido os outros indicadores da ACT
para conseguir alcangar um resultado satisfatorio na produgdo
dos painéis e na apresentacdo oral.

Os grupos obtiveram resultados satisfatorios na produgio
dos painéis, com destaque para a organizacao dos espagos e das
informagdes colocadas neste instrumento avaliativo. Ao organi-
zar as informagdes relevantes a serem colocadas no painel os
estudantes demonstraram ter evoluido nos indicadores de clas-
sificacdo e seriagdo de dados obtidos do projeto de pesquisa, o
que demonstra um resultado positivo na busca da ACT em es-

tudantes do ensino fundamental.

A apresentacdo oral pode ser organizada de diferentes
formas: apresentacdo de trabalhos para a turma; Feira de Ci-
éncias; Mostra de Trabalhos; apresentagdo para estudantes de
outras turmas. Assim, ¢ de grande valor inserir a comunidade
escolar no meio cientifico-tecnolégico. Uma maneira vivenci-
ar essa cultura é a Feira de Ciéncias, onde os estudantes
aprendem por meio de investigagdo ¢ argumentacdo, produ-
zindo seus proprios projetos cientifico-tecnologicos [5].

No dia da Feira de Ciéncias, observou-se que os estudan-
tes estavam bem tranquilos durante as apresentacdes e suas
explicagdes eram claras e a maioria dos estudantes tinha do-
minio da sua pesquisa, sem a necessidade de ler o que estava
no painel para conseguir explicar. Sendo assim, podemos afir-
mar que a maioria dos estudantes conseguiu desenvolver o
objetivo de apresentar oralmente seu projeto de forma satisfa-
toria, alcangando o indicador de explicagdo da ACT. Por fim
pode-se afirmar que os estudantes obtiveram avangos nos in-
dicadores de ACT, em comparagdo a resolucdo do estudo de
caso, onde ndo conseguiram organizar ¢ seriar as informagdes
para conseguir obter uma explicagdo satisfatoria da resolugao
do problema encontrado. Isso que corrobora com Sasseron e
Carvalho [14], que explicitam que o desenvolvimento dos
indicadores de ACT estdo ligados as agdes ¢ habilidades utili-
zadas na resolugdo de problemas.

Os resultados dessa pesquisa evidenciam a importincia e a
necessidade do desenvolvimento de projetos de pesquisa na
escola, uma vez que despertou o interesse dos estudantes, que
conseguiram ter maior envolvimento com a construgdo do
projeto de pesquisa e na busca de solu¢des de problemas, uti-
lizando estratégias cientificas e desenvolvendo diferentes in-
dicadores de ACT. Vale ressaltar que o desenvolvimento de
projeto de pesquisa nas escolas pode ter um planejamento
individualizado (somente em um componente curricular) ou
um planejamento geral (envolvendo mais de uma turma na
escola). No entanto, neste segundo caso, devemos nos atentar
a autorizagdo da equipe gestora da escola e a participacdo dos
outros professores.
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