Scientia
indush*ia

eISSN 2318-5279

Prdticas Educativas em Ciéncias, Engenharia e Matemdtica

Curso de formacido continuada para professores do Ensino
Fundamental: estratégias e métodos de aprendizagem ativa de
Matematica

Senair Antunes Marques*

Laurete Zanol Sauer

Programa de Pés-Graduagido em Ensino de Ciéncias e Matematica
Universidade de Caxias do Sul, Caxias do Sul - RS, Brasil
*Autor correspondente: samarques@ucs.br

Recebido: 25 de Novembro de 2024
Revisado: 30 de Novembro de 2024
Aceito: 07 de Dezembro de 2024
Publicado: 15 de Janeiro de 2025

Resumo: Na busca continua de melhoria da qualidade de ensino e da valorizagdo do profissional docente, a formagdo
continuada tem assumido um papel de extrema importincia. Ela é compreendida como um processo permanente de
aperfeicoamento dos conhecimentos relativos a pratica pedagdgica e profissional, realizado depois da formagao inicial, com a
finalidade de assegurar um ensino com mais qualidade aos discentes. O objetivo deste trabalho ¢ apresentar um Curso de
Formagao Continuada para professores que atuam no Ensino Fundamental, utilizando estratégias e métodos de aprendizagem
ativa, com conteudos relacionados ao componente curricular Matematica. O artigo retrata a construg@o da proposta aplicada aos
docentes durante os cinco encontros de formagao, contemplando uma sugestdo de planejamento que ja foi executado, assim
oferecendo um recurso didatico a professores, equipes pedagogicas e estudantes de licenciaturas, que possa auxilia-los a
desenvolver na Educagdo Basica, ambientes de aprendizagem ativa, visando a melhoria da qualidade do ensino ¢ da
aprendizagem, com a utilizagdo de praticas pedagogicas que impulsionem o fazer docente.

Palavras-chave: formacao continuada, aprendizagem ativa, ensino de Matematica, saberes docentes.

Educational Practices in Science, Engineering and Mathematics

Continuing education course for elementary school teachers:
strategies and methods for active learning in Mathematics

Abstract: In the continuous search for improving the quality of teaching and valuing teaching professionals, continuing
education has assumed an extremely important role. It is understood as a permanent process of improving knowledge relating
to pedagogical and professional practice, carried out after initial training, with the aim of ensuring higher quality teaching for
students. The objective of this work is to present a Continuing Training Course for teachers who work in Elementary
Education, using active learning strategies and methods, with content related to the Mathematics curricular component. The
article portrays the construction of the proposal applied to teachers during the five training meetings, contemplating a planning
suggestion that has already been implemented, thus offering a teaching resource to teachers, pedagogical teams and
undergraduate students, which can help them develop their Basic Education, active learning environments, aiming to improve
the quality of teaching and learning, with the use of pedagogical practices that boost teaching.

Key-words: continuing education, active learning, Mathematics teaching, teaching knowledge.

Introducao da qualidade do ensino e da aprendizagem, bem como na

valorizagdo do profissional docente. Ela ¢ compreendida co-
mo um processo permanente de aperfeigoamento dos conhe-
cimentos relativos a pratica pedagogica e profissional, reali-
zado depois da formacdo inicial, com a finalidade de assegu-
rar um ensino com mais qualidade aos estudantes. Pimenta,
Garrido e Moura [ | | acrescentam que:

Atualmente, a formagéo continuada tem assumido um papel
de extrema importancia, ao se pensar na necessaria melhoria
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[...] a formacdo continuada constitui ndo s6 um pro-
cesso de aperfeigoamento profissional, mas também
um processo de transformagdo da cultura escolar, em
que novas praticas participativas e de gestdo demo-
cratica vao sendo implementadas e consolidadas.

De acordo com os autores, entendemos que a formacado
continuada busca qualificar e ampliar conhecimentos, levar a
reflexdo e a agdo colaborativa, pois os cursos de graduagio,
isoladamente, ndo qualificam de forma satisfatoria para o
bom fazer docente. O profissional professor necessita cons-
tante aperfeigoamento e reflex@o sobre teoria e pratica.

Assim sendo, para que a escola cumpra seu papel, visando
a formagao de estudantes cada vez mais criticos, reflexivos e
atuantes ¢ preciso que os docentes se adequem as inovagdes
tecnologicas, bem como a utilizagdo de praticas pedagdgicas
que impulsionem os processos de ensino e aprendizagem.

Perrenoud et al. [2], j4 manifestavam clara preocupacgio
com a formagdo de professores, vinculadas ao trabalho esco-
lar, as praticas pedagdgicas e a inovagdo, sugerindo que:

[...] os professores de escola [..] tornam-se
“profissionais do ensino e da aprendizagem” forma-
dos pela apropriacdo de competéncias necessarias ao
ato de ensinar (o saber-ensinar) e ndo apenas ao
dominio de conteudos de ensino (os conhecimentos
disciplinares), como acontecia nos sistemas de for-
macao anteriores. [2].

Tais formacdes colocam os professores em meio a discus-
soes teoricas, os atualizam, contribuem para as mudangas
necessarias, rupturas, inovagoes e reflexdes, e, se o professor
melhora, com certeza o processo educativo, a escola e o estu-
dante saem ganhando. Por isso, a importancia da formagao
continuada de professores em servico, dada a necessidade de
investir no desenvolvimento de ambientes educacionais que
proporcionem a melhoria da qualidade do ensino, por meio de
praticas pedagogicas que impulsionem o fazer docente.

O objetivo do Curso de Formagdo foi promover o aprimo-
ramento da pratica docente, por meio de estratégias de apren-
dizagem ativa de contetidos estruturantes de Matematica, para
a melhoria da qualidade da aprendizagem, tendo como publi-
co alvo professores atuantes do 1° ao 5° Ano do Ensino Fun-
damental, estudantes de licenciatura e integrantes de equipes
pedagogicas.

Nesse sentido, desenvolvemos um planejamento com a
realizacdo de atividades, visando a constru¢do de um conhe-
cimento significativo e critico, através de diversas formas
inovadoras de aprender, durante a formag&o continuada.

Fundamentacao tedrica

A utilizagdo de estratégias pedagodgicas que articulem o
saber fazer e o saber conviver, visando desenvolver o apren-
der a aprender, o aprender a ser, o aprender a fazer e o apren-
der a viver juntos, estd presente nas Diretrizes Curriculares
Nacionais Brasileiras [3 . Tratam-se de agdes indispensaveis e
indissociaveis para o desenvolvimento de atributos relativos a
formagao pessoal, profissional e permanente dos docentes.

Teoricos como Freire [4], dentre outros, ressaltam, ha muito
tempo, a importancia de superar a educagdo bancéria, tradici-
onal e focar a aprendizagem no estudante, envolvendo-o e
dialogando com ele.

Piaget afirmava que a fonte da aprendizagem ¢ a agdo do
sujeito; o sujeito aprende por forca das acdes que ele mesmo
pratica. O autor também afirmava que: “Conhecer um objeto ¢
agir sobre ele e transforma-lo, apreendendo os mecanismos
dessa transformagdo, vinculados com as agdes transformado-
ras.” [5].

Neste contexto, por meio do uso de estratégias e métodos de
aprendizagem ativa, o professor, pode assumir postura critica
¢ investigativa de sua propria pratica pedagogica, refletindo
sobre ela, reconhecendo problemas e propondo solugdes.

Com base no entendimento sobre metodologias de aprendi-
zagem ativa, justificamos a utilizagdo das mesmas em sala de
aula, devido a possibilidade de estimularem a autonomia, cu-
riosidade, participacao dos estudantes, entre outros, pois:

um modelo que considera que as criangas exercem
um papel central na sua propria aprendizagem tam-
bém precisa reconhecer que os proprios professores
sdo alunos, em vez de meros transmissores de conhe-
cimento existente. [0]

De modo geral, entendemos que os docentes deverdo com-
preender a relevancia da formagdo continuada, com o intuito
de melhorar os processos de ensino e aprendizagem, almejan-
do uma educagdo de qualidade.

Metodologia e desenvolvimento

Em sua primeira edi¢ao, o Curso foi desenvolvido e aplica-
do em uma Escola Municipal do municipio de Bom Jesus, Rio
Grande do Sul, em formato de Curso de Formagdo Continuada.

O planejamento contemplou 05 encontros de 2h 30min,
realizados no formato presencial, com atividades de aplicacdo
em sala de aula.

Foram totalizadas 40 horas/aula, levando em consideragdo
as atividades de estudo, planejamento, execugdo e avaliagdo
colaborativa realizadas no ambiente de sala de aula, de cada
professor.

Os contetdos abordados na formagdo, relacionados a Mate-
matica, utilizando estratégias e métodos de aprendizagem
ativa, foram escolhidos conforme o grau de dificuldade obser-
vado pelo professor pesquisador, em aplicagdes, pelos profes-
sores em sala de aula, devido ao fato de o pesquisador estar
atuando na Coordenagdo Pedagogica.

Segue uma breve descri¢do de cada um dos encontros.

No primeiro encontro foi aplicada inicialmente a aborda-
gem pedagogica conhecida por Sala de Aula Invertida.

Para tanto, na Pré-Aula, sete dias antes do primeiro encon-
tro, foi solicitado aos professores que assistissem duas video-
aulas, quais sejam:

- Videoaula 1: Quais sdo os desafios para os professores em
2021? Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?
v=AXbBrzspy2M

Obs. A partir do tempo 33:40.
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- Videoaula 2: Educacdo de Matematica (prof. Ricardo Fra-
gelli) — Camara dos Deputados (Parte 2). Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=d61RzKiuSaQ

Os professores também receberam quatro questdes, seis
dias antes do encontro, que foram respondidas por meio do
Google Forms ¢ as respostas submetidas 24 horas antes do
encontro, denominadas “exercicios de aquecimento”, ideia
central da JiTT (Just-in-time-teaching — Ensino sob Medida).

A Formagao foi, entdo, iniciada com a o momento Aula,
quando ocorreu a apresentagdo de todos os profissionais en-
volvidos, quando também informaram as turmas em que esta-
vam atuando, naquela ocasido.

Ocorreu uma conversa inicial sobre os principais desafios
encontrados em sala de aula, analise das principais dificulda-
des dos estudantes em matematica e apresentagdo de praticas
pedagdgicas ja aplicadas pelos proprios docentes, que contri-
buiram para sanar as dificuldades dos aprendizes. Discutimos
sobre as percepgdes sobre os videos e as respostas as questdes
iniciais. Esta discussdo ocorreu durante 20 minutos com o
grupo e durante 10 minutos o professor pesquisador realizou
sugestoes e interferéncias.

Na continuagdo do momento Aula, o professor pesquisador
sugeriu a organizagdo dos professores em grupos de 3 a 4
participantes.

Foram apresentadas questdes mais complexas para serem
discutidas nos grupos (Preencher as lacunas de aprendizagem
e as concepgdes prévias identificadas nas respostas dos
“exercicios de aquecimento”), quais sejam:

1 — Como incluir a tecnologia como ferramenta de ensino
em sala de aula?

2 — De que maneira ensinar para alcangar o maior niimero
possivel de estudantes?

3 — Como vocé costuma desenvolver os assuntos de maior
dificuldade em sala de aula?

A discussdo nos grupos realizou-se em durante 10 a 15 mi-
nutos. Em seguida, cada questdo foi apresentada por um re-
presentante de cada grupo, sendo que os demais também po-
deriam contribuir, para enriquecer os questionamentos. Para
tais discussdes também foi previsto um tempo de 10 a 15 mi-
nutos.

Posteriormente foi trabalhado com o material teodrico
(Slides) sobre as Estratégias de Aprendizagem Ativa aprendi-
das: Sala de Aula Invertida (Flipped Clasroom) e Just-in-time
teaching (Ensino sob Medida) com os educadores, no intuito
de aprofundar os conhecimentos adquiridos.

Os professores responderam as seguintes questdes abertas e
fechadas, no Google Forms, questdes estas, pertinentes a te-
matica.

1 — E viavel trabalhar com estratégias de aprendizagem
ativa no contexto de sala de aula?

() Sim ( )Nao

2 — Trabalhar considerando a realidade dos educandos mini-
miza os impactos de aprendizagem insatisfatoria?
( ) Sim ( ) Nao

3 — E necessario o apoio da familia para melhorar a qualida-
de do ensino?
( ) Sim ( ) Nao
4 — Vocé realiza Feedbacks com seus estudantes?
( ) Sim ( ) Nao

5 — Quais outras estratégias de aprendizagem ativa vocé
conhece?

6 — O que se pode fazer para melhorar a aprendizagem dos
estudantes?

7 — O que aprendi com o encontro de hoje?

As respostas as perguntas foram utilizadas para a elabora-
¢do dos proximos encontros, visto que, diversas dessas ques-
tdes foram levantadas e comentadas pelos professores no ini-
cio do encontro quando ocorreu a conversa inicial.

A proposta para o momento Pds-Aula foi, entdo, apresenta-
da. Cada um dos professores participantes deveria escolher
uma das estratégias discutidas e aplicar com seus estudantes,
de acordo com o contetido/tematica que estava sendo desen-
volvida, na ocasido. Para tanto, deveriam elaborar o plancja-
mento de uma aula e aplica-lo para, no encontro seguinte,
apresentar a todos. Foi enfatizada a importancia de que todos
os planejamentos deveriam deixar claros o papel do professor
e o papel do estudante em cada momento da referida aula.

Além disto, foi solicitado que cada professor elegesse um
conteudo desafiante, em seu componente curricular e elabo-
rasse uma situacdo-problema para discutir no encontro se-
guinte.

Para iniciar o segundo encontro, foi aplicada a estratégia In-
Class Exercises (Grupos resolvendo exercicios em sala de
aula), de acordo com a qual os professores foram divididos
em dois grupos de discuss@o. A intengdo foi propiciar a dis-
cussdo sobre as duas estratégias apresentadas no primeiro
encontro ¢ utilizadas nos planejamentos das aulas para os
respectivos estudantes. Assim sendo, aqueles que aplicaram a
estratégia Just-in-time teaching, integraram o Grupo 1 ¢ os
que utilizaram o método Sala de Aula Invertida, integraram o
Grupo 2. Foi gerada uma tempestade de ideias a partir das
questdes: Que diferenca foi possivel observar em relagéo a
outras metodologias ja utilizadas? O que vocé€ observou para
pensar assim? Cite uma evidéncia que te permitiu chegar a
essa resposta. Cada professor teve 5 minutos para realizar sua
exposicdo dialogada e os demais participantes debatiam tais
questdes conforme divergéncias iam surgindo, de modo que
ocorresse uma comparagdo entre as metodologias ja utilizadas
e o potencial das novas que aprenderam e que ainda iriam ter
contato durante a formacao.

Para culminar a estratégia In-Class Exercises (Grupos resol-
vendo exercicios em sala de aula), foi realizada uma variagao
da mesma, onde cada educador fez a entrega para o professor
pesquisador do registro de seu planejamento.
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Apos, foram projetados slides sobre a estratégia In-Class
Exercises (Grupos resolvendo exercicios em sala de aula),
para sanar possiveis duvidas.

Seguimos, entdo, com a apresentagdo, em slides, de outras
trés estratégias de aprendizagem ativa. Foram também distri-
buidos materiais impressos sobre as mesmas. Trata-se das
estratégias: Jigsaw (estratégia cooperativa de aprendizagem),
Grupo de Verbaliza¢do/Grupo de Observagdo (GV — GO) e
Think-pair-share (Pense-discuta com um colega-compartilhe
com o grande grupo).

Apds discussdo sobre as mesmas, visando aos esclarecimen-
tos necessarios, passamos para a atividade a ser realizada: o
planejamento de uma aula em que fosse abordada a situagéo-
problema, trazida como tarefa do encontro anterior. Tal plane-
jamento deveria ser realizado com a utilizagdo de uma das trés
novas estratégias discutidas. Para tanto, os professores partici-
pantes contaram com 15 a 20 minutos. Posteriormente, cada
um, durante até 5 minutos apresentou seu planejamento ao
grande grupo, contando com alguns minutos finais para suges-
tdes visando aos possiveis aprimoramentos dos planejamentos
dos colegas.

No final do encontro, foi aplicada a estratégia de aprendiza-
gem ativa avaliativa, denominada O relatério do ultimo minu-
to, originalmente nomeado como Minute Paper (MP), solici-
tando que respondessem as seguintes questdes pelo Google
Forms:

1 — Quais foram o(s) ponto(s) principal(is) do encontro?

2 — Qual foi o conceito mais importante que aprendeu du-
rante o encontro?

3 — Qual o exemplo mais significativo, a informacao mais
surpreendente, a ideia mais perturbadora?

Para 0 momento pos-aula, foram as seguintes atividades
solicitadas:

* Como foi a aplicagdo, com seus estudantes, do planeja-
mento elaborado no encontro?

* Reflex@o e elaboracdo de respostas as seguintes questoes,
também relacionadas com os planejamentos elaborados a se-
rem entregues no encontro seguinte: Qual o papel do profes-
sor? Qual o papel do aluno? Quais as principais dificuldades
encontradas pelos estudantes? Qual foi sua maior dificuldade
em sala de aula, na aplicagdo da estratégia escolhida? Vocé
conseguiu estimular a participagdo de seus estudantes? As
tecnologias contribuem para uma melhora nos processos de
ensino e aprendizagem?

* Download do aplicativo Kahoot a ser utilizado no encon-
tro seguinte.

Para iniciar o terceiro encontro, o professor pesquisador
apresentou uma nuvem de palavras (Figura 1) com a finalida-
de de que os professores refletissem sobre o assunto a ser dis-
cutido.

Foi, entdo, promovida uma discussdo entre os docentes para
que selecionassem as palavras em destaque, bem como procu-
rassem relagdes possiveis com o que foi escrito na pergunta
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Figura 1. Nuvem de palavras.

sobre tecnologias da tarefa realizada anteriormente. A seguir,
utilizando a estratégia de aprendizagem ativa, denominada
Phillips 66, os professores foram divididos em dois grupos de
6 membros, que durante 6 minutos, discutiram sobre a ques-
tdo: Como o uso das inovagdes tecnoldgicas contribui para
melhorar a qualidade do ensino e da aprendizagem? O suporte
para discuss@o nos grupos foi o aporte tedrico que os educado-
res ja traziam consigo. Para apresentar o resultado da discus-
s80 os professores foram orientados a confeccionar um mapa
mental, em papel pardo. O tempo para a apresentacio foi de 6
minutos.

Em seguida, foi utilizada a plataforma Kahoot, para respon-
derem 18 perguntas sobre a tematica dos niimeros decimais,
utilizando o jogo educativo como estratégia de aprendizagem
ativa.

Posteriormente o pesquisador promoveu uma atividade, que
denominou “Mercadinho em sala”. Foram disponibilizadas
aos educadores cédulas e moedas ficticias de papel, calculado-
ra e objetos ja etiquetados para “venda”. Os educadores foram
divididos em trés grupos: caixa, compradores e vendedores,
que tiveram as seguintes atribuigdes: os caixas ficaram res-
ponsaveis pelos calculos, podendo fazer uso da calculadora;
os vendedores, deveriam estimular/convencer os compradores
a adquirirem as mercadorias; ¢ os compradores, com suas
quantias em dinheiro, tiveram a responsabilidade de conferir o
troco, tendo em mente o limite de gastos.

Em seguida foi apresentado o jogo educativo “Tapete das
Operagdes”, como estratégia de aprendizagem ativa, para
prosseguir na discussdo sobre os ntimeros decimais. Os pro-
fessores foram divididos em duas equipes (Verde e Vermelha).
Cada equipe escolheu um professor para ser o lider no tapete e
outro professor para ser o volante (aquele que pega a carta que
o lider tira do envelope). Todos os lideres ficaram no espago
vazio até o sinal dado pelo pesquisador. Apos o sinal os pro-
fessores lideres retiraram a carta do envelope 1, entregaram
para o professor volante, e este levou para o grupo, para reali-
zarem a resolu¢ao.

Feito isso, o volante levava até o pesquisador, que conferia a
resposta; caso a resposta estivesse correta o professor lider
pulava para o préximo envelope, que continha mais um desa-
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fio, e assim sucessivamente. Venceu o jogo a equipe que resol-
veu os cinco desafios primeiro, corretamente.

Finalizando, o pesquisador apresentou uma atividade para
ser realizada até o encontro seguinte, que consistiu na elabora-
¢do individual de planejamento de uma aula, a ser aplicada no
componente curricular de matematica, com o conteudo estuda-
do no referido periodo, na respectiva turma de atuacdo de cada
docente, utilizando uma das estratégias de aprendizagem dis-
cutidas neste encontro. Foi solicitada a entrega do referido
planejamento no encontro seguinte.

Além disto, foi solicitado a todos os participantes, que trou-
xessem, no encontro seguinte, um chapéu personalizado.

O professor pesquisador, uma semana antes do proximo
encontro, foi a cada uma das salas de aula dos professores
participantes da formagdo, pediu para os mesmos se retirarem
por alguns instantes e gravou um video, com os estudantes da
turma, apresentando uma questdo relacionada ao componente
curricular de matematica, que estavam trabalhando naquele
momento e que tinham ficado com alguma dificuldade. Estes
videos foram utilizados no encontro seguinte, como tema para
desenvolver a estratégia Summaé.

O quarto encontro iniciou com a apresentacao da aula pla-
nejada pelos docentes, utilizando a estratégia de aprendizagem
ativa escolhida. O planejamento foi entregue para o pesquisa-
dor.

Foram realizadas discussdes visando o esclarecimento de
possiveis duvidas, comentarios com sugestdes de aprimora-
mento de cada planejamento, bem como possiveis variagdes e
adaptagoes.

Em seguida, foi apresentada a estratégia o Summaé, que
transforma o ambiente em ludico e criativo, estimulado pelos
videos formulados pelos proprios estudantes e apresentados
por meio de videos criativos de forma gamificada. A apresen-
tacdo da estratégia aos participantes, foi feita por meio de sli-
des retratando o histérico do Summagé.

Para o autor, o chapéu nesta estratégia ¢ o simbolo da que-
bra do ensino tradicional. Mudando o clima em sala de aula,
os estudantes se libertam e se tornam donos da propria identi-
dade, aproximando as pessoas e caracterizando a atividade,
através do uso do chapéu.

Devido a realizagdo com professores, ocorreu uma adapta-
¢éo: os docentes resolveram as questdes propostas pelos estu-
dantes e foram convidados dois professores do componente
curricular de matematica, que atuam nos anos finais do Ensino
Fundamental II, da referida escola, onde estava ocorrendo a
formagdo continuada, para serem os especialistas.

Foram premiados os Top chapéus e os Top videos.

Por fim, foi realizado o Rei e Rainha da Divisao (adaptado)

Seguimos com discussdo promovida para discutir a opera-
¢do de divisdo entre nimeros decimais, propondo que duplas
de participantes fossem até o quadro, trabalhar questdes rela-
cionadas de forma colaborativa, de maneira gamificada.

As questdes ja estavam no quadro. Um membro da dupla
resolve e o outro auxilia na resolu¢do de maneira colaborativa.
A primeira dupla que responder corretamente a questdo ganha

3 pontos, a segunda dupla 1 ponto. Em cada resolugdo houve
um feedback do professor pesquisador, para sanar davidas e/
ou dificuldades. Entendemos que, desta forma, ¢ possivel
aprender com erros e acertos. A cada resolugdo as duplas fo-
ram trocadas, de maneira que todos jogaram com todos. Ao
final tivemos o Rei ou Rainha da Divisdo.

Como tarefa o professor pesquisador, solicitou que os do-
centes aplicassem com seus estudantes uma das estratégias
discutidas e utilizadas no encontro e realizassem um relato de,
no maximo, 10 linhas sobre como ocorreu a atividade em sala
de aula. Para o encontro seguinte, o pesquisador planejou uma
atividade de aprendizagem e avaliagdo com o tema solidos
geométricos (nomes, planificag@o, classificagdes, elementos
principais), o que foi comunicado aos participantes.

Para finalizar o encontro, os professores responderam um
questionario aberto/fechado no Google Forms com questdes
pertinentes a tematica desenvolvida.

Para iniciar o ultimo encontro os professores realizaram
uma Tempestade de Ideias, utilizando a ferramenta online
IdeaBoardz (Disponivel em: https://ideaboardz.com), relatan-
do brevemente, com respostas, frases ou ideias curtas como
foi a experiéncia de aplicacdo de uma das estratégias apreen-
didas no encontro anterior. O professor pesquisador procurou
estimular ainda mais a imaginagdo em seus docentes neste
momento, por meio de questionamentos, como por exemplo:
de qual outra forma a mesma estratégia poderia ser utilizada,
mas com um conteudo diferente do que vocé aplicou?; como
foi a interacdo dos estudantes na aplicag@o da estratégia? Se-
ria igual ou parecido se vocé aplicasse algo mais tradicional?;
como foi o engajamento da turma durante a resolugdo das
atividades? E para culminar os professores foram incentiva-
dos, com a possibilidade de participar ou ndo, a compartilhar
com seus colegas suas experiéncias com relagdo a pratica da
estratégia escolhida. Cabe salientar que todos os professores
participaram deste momento.

Logo apds, foi desenvolvida uma atividade de estudo ¢ ava-
liagdo, denominada Desafio em grupos. Considerando que os
participantes ja haviam sido informados sobre a tematica a ser
abordada, os professores foram divididos em dois grupos,
cada grupo representado no quadro por dois de seus integran-
tes, que resolveram problemas sobre so6lidos geométricos,
sorteados em cada rodada.

Todos os integrantes foram no quadro, pelo menos uma vez.
Cada acerto foi avaliado em um ponto. No final da atividade,
o grupo que obteve o maior nimero de acertos recebeu a nota
maxima, neste caso 100 pontos. Os demais niimeros de acer-
tos foram valorizados proporcionalmente. O professor pesqui-
sador elaborou problemas de mesmo nivel sobre o tema e
colocou num envelope, para realizacdo do sorteio em cada
rodada. Enquanto as resolugdes eram apresentadas no quadro,
pelos grupos, os demais tiveram a tarefa de acompanhar todas
as resolugoes.

Em cada finalizagdo, o professor pesquisador acompanhou
todo o processo de resolugdo com os participantes, escreven-
do complementos ou ajustes ainda necessarios.
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As pontuagdes foram atribuidas em cada resolugdo, compu-
tando os pontos marcados pelos grupos que apresentaram as
resolucdes e para os que analisaram as resolugdes do grupo
adversario.

Os grupos consultaram seus materiais disponiveis. Para ter
validacdo dos seus pontos, o grupo ndo pdde repetir nenhum
dos seus representantes no quadro, antes que todos os inte-
grantes tivessem participado.

O professor pesquisador levou s6lidos geométricos em acri-
lico, também disponiveis na escola, para utilizacdo dos pro-
fessores em suas salas de aula, para utilizacdo durante a ativi-
dade, a fim de sanarem possiveis duvidas.

Prosseguimos com uma apresentagdo em Slides, do Método
Trezentos para auxiliar nos processos de melhora da qualidade
do ensino e aprendizagem, levantando reflexdes sobre seu uso
em sala de aula para o estudo de geometria.

Ocorreu uma discussdo e reflexdo a partir das experiéncias
vivenciadas pelos professores na formacao continuada e fina-
lizagdo das atividades. Por fim, foi utilizada a plataforma
Kahoot, na plataforma digital, com os docentes explorando os
conceitos e praticas abordadas durante todos os encontros,
com 12 questdes.

Resultados e discussao

Foram analisadas as participa¢des nas atividades propostas
durante cada um dos encontros, tanto de forma oral e/ou escri-
ta, quanto individual e/ou coletiva, nos quais foram abordados
temas sobre o ensino da Matematica nos anos iniciais do Ensi-
no Fundamental, adaptaveis a Arte e a Educacdo Fisica, atra-
vés da aplicagdo das estratégias e métodos de aprendizagem
ativa.

Em todos os encontros percebemos grande interagdo e enga-
jamento dos professores na realizagdo das atividades, bem
como na aplicacdo das estratégias e métodos em sala de aula.

Os planejamentos realizados levaram em consideragdo o
nivel de cada turma, a tematica que estava sendo desenvolvida
no momento, o papel do professor e dos estudantes nos pro-
cessos de ensino e de aprendizagem.

Apods a aplicagdo das estratégias de aprendizagem ativa,
muitos professores puderam sanar duvidas com relagdo as
tematicas propostas, mas principalmente aquelas relacionadas
com os algoritmos das quatro operagcdes com numeros deci-
mais, visto que os professores participantes consideram um
dos conteudos mais desafiadores para “ensinar” nos anos ini-
ciais do Ensino Fundamental, conforme constatacdo do pes-
quisador.

Sendo assim, esperamos que a formagao continuada de pro-
fessores, utilizando estratégias de aprendizagem ativa tenha
contribuido para o aprimoramento da pratica docente, aten-
dendo as novas demandas sociais, apontando competéncias
que os professores devem desenvolver, para assim obter €xito
na pratica docente.

Consideracoes finais

Na busca de contribuir com o trabalho docente no ensino de

Matematica, o presente artigo apresentou uma sintese do de-
senvolvimento de um curso de formacao continuada, que pode
ser de interesse de professores em servico, equipes pedagogi-
cas e estudantes de licenciaturas.

Com o auxilio de estratégias e métodos de aprendizagem
ativa, os professores participantes da edi¢do piloto puderam
ter acesso a novas praticas pedagogicas, as quais mostraram-
se significativas para uma melhora na qualidade do ensino e
da aprendizagem.

Ressaltando a importancia da formagao continuada de pro-
fessores, tais cursos podem se constituir em uma forma eficaz
de desenvolver ambientes educacionais que proporcionem a
melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem, através
de praticas pedagdgicas que consequentemente irdo impulsio-
nar o fazer docente.
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