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Resumo: Neste artigo, apresenta-se uma pesquisa em Ensino de Matematica que consistiu na investigagdo de porque ha um
aumento significativo de estudantes que se demonstram desmotivados a estudar Matematica nos anos finais do Ensino
Fundamental e como a inser¢do da tecnologia nas aulas pode contribuir para que esses estudantes retomem o gosto pela
disciplina. A luz das concepgdes de Freire e a Pedagogia do Oprimido, buscou-se relacionar os conceitos historicos da
educagdo latino-americana com o intuito de identificar indicios de que os instrumentos metodologicos da dialogicidade e da
educag@o libertadora podem promover a transformacdo e motivacdo desses estudantes nas aulas de Matematica. Contraria a
educagdo bancaria, contextualizada por Freire, propde-se a utilizacdo de recursos tecnoldgicos nas aulas de Matematica para a
construgdo do conhecimento ¢ a promogdo da autonomia, do protagonismo ¢ da motivagdo pela aprendizagem dos conceitos,
ao mesmo tempo em que se alavanca uma transformagao na sociedade e no ambiente em que os alunos estdo inseridos.
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Educational Practices in Science, Engineering and Mathematics

Reflections on mathematics learning in middle school

Abstract: This article presents a research on Mathematics Teaching that consisted of investigating why there is a significant
increase of students who are demotivated to study Mathematics in Middle School and how the inclusion of technology in the
classes can contribute to that these students regain the motivation to study the subject. In the light of the conceptions of Freire
and the Pedagogy of the Oppressed, the historical concepts of Latin American education were related, in order to seek evidence
that the methodological instruments of dialogicity and liberating education can promote the transformation and motivation of
these students in Mathematics classes. Contrary to banking education contextualized by Freire, the use of technological
resources in Mathematics classes is proposed aiming the construction of knowledge and the promotion of autonomy,
protagonism and motivation for learning the concepts, while promoting a transformation in the society and in the environment
where the students live.
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Na educagdo, muito se tem falado sobre a relagdo positiva
entre o protagonismo do estudante, o didlogo e os processos de
ensino e de aprendizagem, principalmente em um tempo em
que o mundo inteiro parou em fun¢ao da pandemia da COVID-
19. As classes menos favorecidas foram as mais prejudicadas
com a falta de acesso a educacio e de dialogo.

Na histéria da América Latina, ha muitos indicios que
demonstram que a falta de didlogo e a falta de acesso
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contribuiram para a marginalizagdo das classes menos
favorecidas. Segundo Brito [1], desde a barbarie promovida
pelos colonizadores aos povos indigenas que habitavam o
"Novo Mundo", a educagdo coletiva oferecida aos
Tupinambas, demonstrou uma educagdo  distorcida,
desumana, autoritaria e nada igualitaria, causando muito
sofrimento e até a extin¢do de linguas maternas.

Segundo Streck, Moretti e Adams [2], foi através de Simon
Bolivar, também conhecido como o Libertador, que se iniciou
um novo caminho na educagéo publica, pois ele desempenhou
um importante papel em defesa da educagdo para todas as
pessoas. Por ter sido considerado pioneiro na construcdo dos
sistemas escolares em prol de uma educagdo publica,
obrigatoria, da transmissdo dos saberes cidaddos e da cultura
universal, seus feitos estdo em plena vigéncia e seus projetos
relacionam questdes importantes até hoje.

Ainda segundo Streck, Moretti ¢ Adams [2], foi, porém,
Félix Varela y Morales que influenciou uma mudanga na
sociedade latino-americana a partir de suas ideologias, pois
ele defendeu o principio centrado na libertagdo do
pensamento, da dialogicidade e das propostas politicas
educacionais. No Brasil, entretanto, a presenca dos jesuitas e
as contribui¢des de José de Anchieta na evangelizacdo e
educagdo dos nativos, demonstram um carater ambiguo da
educagdo no contexto de colonizagdo, partindo da logica de
dominio colonialista. Essas contribui¢des evidenciam a forma
tradicional de ensinar e as concepgdes de estrutura de escola
que ainda regem, assim como, a politica de doutrinagdo
centrada no professor.

Essas concepgdes historicas e tradicionais que sdo
observadas nas salas de aula e na agdo docente, tendo o
professor como foco do processo de ensino e de
aprendizagem, evidenciam a necessidade de uma reflexdo
acerca da identificacdo das consciéncias ingénuas e criticas
que perpassam os bancos escolares em busca de uma
educagdo dialdgica e voltada para o protagonismo do
estudante.

Na area da Educacdo Matematica, aponta-se que a falta de
dialogicidade e de aplicagdo de métodos e estratégias que
possibilitem o protagonismo podem vir a causar a
desmotivacdo dos estudantes com relagdo ao ato de estudar.
Segundo alguns pesquisadores, a falta de didlogo nos anos
finais do Ensino Fundamental contribui para o fracasso no
processo de aprendizagem na area da Matematica. (Oliveira
[3]; Melo e Ezequiel [4]; Malheiros [5]; Botelho, Roseira [6];
Fiorentini, Oliveira [7]; Lotério [8]; Miguel [9])

Pesquisas recentes apontam que, os estudantes dos anos
finais do Ensino Fundamental sentem-se desmotivados
quando o assunto esta relacionado as aulas de Matematica.
Muitos desses pesquisadores apontam que a desmotivagdo ¢
historica nessa area do conhecimento, e pode estar relacionada
com o contexto da educacdo no Brasil no que se refere a
doutrinagdo centrada no professor e as concepgdes de
estrutura de escola. (Carvalho [10]; Campos [11]; Afonso &
Holetz [12]; Machado [13]; Estevao [14], Silva [15]; Sousa
[16])

De acordo com as premissas apresentadas acima, considera-
se importante investigar: por que hd um aumento significativo
de estudantes desmotivados a estudar Matematica nos anos
finais do Ensino Fundamental, se quando estdo nos anos
iniciais apresentam interesse e encantamento pela disciplina?

Em contraponto a isso, torna-se pertinente investigar ainda:
como a insercao da tecnologia e dos recursos tecnoldgicos nas
aulas de Matematica pode contribuir para que esses estudantes
retomem o gosto pela disciplina?

Esta investiga¢do torna-se ainda mais relevante quando
aplicada a um contexto em que os estudantes se encontram em
vulnerabilidade social, em meio a questdes sociais e conflitos
economicos.

Voltada para o estudo e a andlise tedrica sobre as
circunstancias e as possibilidades de motivar os estudantes
dos anos finais do Ensino Fundamental quanto ao gosto pela
Matematica, este artigo tem a pretensdo de realizar um
dialogo entre os problemas de pesquisa ¢ as concepgdes
teoricas trazidas pelo referencial apresentado.

Referencial teorico

Esta investigacdo foi embasada nas concepgdes tedricas de
Freire [17], inerente & Pedagogia do Oprimido, alicer¢ada na
acdo dialdgica e na vocagdo ontologica dos seres humanos no
processo continuo de humanizag@o em busca do “ser mais”.

A teoria freireana, apresenta uma pedagogia dialogica
emancipatoria, na qual o educador, através de uma educagio
dialogica  problematizante e  participante,  procura
conscientizar ¢ capacitar o povo para a transi¢do da
consciéncia ingénua a consciéncia critica [18].

O dialogo auténtico — reconhecimento do outro
e reconhecimento de si, no outro — é decisdo e
compromisso de colaborar na constru¢do do
mundo comum. Nao ha consciéncias vazias; por
isto os homens ndo se humanizam, sendo
humanizando o mundo (p.28).

O que Freire [18] propde ¢ uma postura baseada no
encontro com o povo através do dialogo enquanto instrumento
metodologico que permite a leitura critica da realidade,
transformando-se numa luta pela libertacdo dos oprimidos.
Freire [18], porém, evidencia que “ninguém liberta ninguém,
ninguém se liberta sozinho: os homens se libertam em
comunhao”.

O método da dialogicidade ganha importancia ao conceder
aos participantes do processo de ensino e de aprendizagem a
liberdade de expressdao. Nas concepgdes de Freire (2016), o
direito de refletir ndo esta restrito ao professor que repassa sua
visdo de mundo, sua realidade, mas abre-se espago para que o
estudante também possa expressar sua percepc¢ao da realidade
no contexto em que esta inserido.

De acordo com as teorias apresentadas por Freire [18], um
homem tem de transformar-se num sujeito da realidade
historica em que esta inserido, humanizando-se, lutando pela
liberdade, pela desalienagdo e pela sua afirmagdo,
favorecendo assim, a praxis libertadora.

Nao ha outro caminho sendo o da pratica de
uma pedagogia humanizadora, em que a
lideranga revolucionaria, em lugar de se
sobrepor aos oprimidos e continuar mantendo-
0s como quase “coisas”, com eles estabelece
uma relagdo dialogica permanente (p.77).

Nessa luta constante pela libertacdo e por uma pedagogia
humanizadora, na qual educadores e educandos, co-
intencionados com a realidade, se encontram numa tarefa em
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que ambos se tornam sujeitos no processo de ensino e de
aprendizagem, Freire [18] alerta para uma educacdo contraria
a essa, a educagdo bancaria.

Segundo o tedrico, educacdo bancaria ¢ uma pratica de
ensino que reproduz a sociedade opressora, em que o
educador se coloca em posi¢ao superior, de dono do saber, um
saber que ele transfere, depositando-o nos educandos [18].

Em Ilugar de comunicar-se, o educador faz
“comunicados” e depositos que os educandos,
meras incidéncias, recebem pacientemente,
memorizam e repetem. Eis al a concepcdo
“bancéria” da educacdo, em que a Unica
margem de acdo que se oferece aos educandos é
a de receberem os depositos, guarda-los e
arquiva-los. Margem para serem colecionadores
ou fixadores das coisas que arquivam. No
fundo, porém, os grandes arquivados sdo os
homens, nesta (na melhor das hipoteses)
equivocada concepgdo “bancaria” da educacdo.
Arquivados, porque, fora da busca, fora da
praxis, os homens ndo podem ser. Educador e
educandos se arquivam na medida em que,
nesta distorcida visao da educagdo, ndo ha
criatividade, ndo ha transformagdo, ndo ha
saber. SO existe saber na invengdo, na
reinvencdo, na busca inquieta, impaciente,
permanente, que os homens fazem no mundo,
com o mundo e com os outros. Busca
esperangosa também (p. 80).

Na visdo de Freire [18], a educacdo bancaria tem o saber
como uma doacdo dos que se julgam sdbios aos que julgam
nada saber. Deste modo, para os educandos, ndo resta mais
nada sendo arquivar os depodsitos e memoriza-los, sem
qualquer possibilidade de pensar criticamente, criar, construir
saberes e dialogar sobre eles.

Na medida em que esta visdo “bancéria” anula
o poder criador dos educandos ou o minimiza,
estimulando sua ingenuidade e ndo sua
criticidade, satisfaz aos interesses dos
opressores: para estes, o fundamental ndo ¢é o
desnudamento do mundo, a sua transformacgao

(p- 83).

E nesse contexto que Freire [18] desaprova a educagdo
bancaria e evidencia a importancia do dialogo, possibilitando
que educadores e educandos se tornem sujeitos nos processos.
E o didlogo a servigo do ato de criar, de pensar, de ensinar e
de aprender. Segundo Freire (2016, p. 96) “[...] o educador ja
ndo ¢ o que apenas educa, mas o que, enquanto educa, €
educado, em didlogo com o educando que, ao ser educado,
também educa”.

Assim como enfatiza a importancia da ac¢do dialogica, que
envolve a colaboracdo, a unido, a organizacdo e a sintese
cultural, Freire [18] enfatiza também, a necessidade de pensar
no estudante como um ser sujeito e ndo um objeto. Nesse
sentido, ¢ pertinente pensar no estudante como sujeito da sua
propria historia, da propria aprendizagem. A partir da
necessidade de se tornar protagonista, Freire [18] demonstra a
importancia do contexto social e cultural trazido pelo
estudante a sala de aula.

E a partir dessa reflexio da cotidianidade, dos elementos
que compdem a realidade do estudante que dever-se-ia basear
o ensino dos conceitos a serem desenvolvidos. Segundo Freire
[18], “Nosso papel ndo ¢ falar ao povo sobre nossa visdo de
mundo, ou tentar impd-la a ele, mas dialogar com ele sobre a
sua e a nossa” (p. 49). Por essa corrente, pode-se destacar a
necessidade de teorizar a pratica, a necessidade da pesquisa
participante e o reconhecimento da legitimidade do saber
popular.

Resultados e discussao

Segundo Machado [13], imaginar uma sociedade sem a
Matematica no seu dia-dia, como instrumento fundamental
para a expressao e compreensdo da realidade seria um colapso
para a vida humana, entretanto, a Matematica ¢ uma das
disciplinas mais “temidas” pelos estudantes. De acordo com o
Base Nacional Comum Curricular - BNCC [19], o
conhecimento matematico ¢ necessario e relevante para todos
os estudantes da Educagdo Basica, seja por sua grande
aplicagdo na sociedade contemporanea, seja pelas suas
potencialidades na formacdo de cidaddos criticos, cientes de
suas responsabilidades sociais.

E cada vez mais comum encontrar estudantes dos anos
finais desmotivados ou que n3o gostam da disciplina,
principalmente, em um momento poés-pandémico. A partir
dessa observagdo, constatou-se que, nem sempre foi assim,
pois muitos desses estudantes, quando estavam cursando os
anos iniciais do Ensino Fundamental, demonstraram aprego
pela disciplina. De acordo com essas consideragdes, torna-se
pertinente investigar porque ha um aumento significativo de
estudantes que se demonstram desmotivados a estudar
Matematica nos anos finais do Ensino Fundamental,
considerando que estudantes dos anos iniciais, no geral,
apresentam interesse e encanto pela disciplina?

Um dos indicios que poderiam responder esse
questionamento diz respeito a dificuldade apresentada pelos
estudantes em desenvolver as habilidades relacionadas aos
conceitos matematicos. Alguns autores sugerem que as
dificuldades dos estudantes em aprender matematica estdo,
muitas vezes, relacionadas a falta de atengdo, ao interesse
proprio e a metodologia aplicada em sala de aula pelo
professor.

De acordo com Freire (2016) um aspecto que
pode estar relacionado com a desmotivago
desses estudantes, ¢ a falta de dialogo entre
professor e estudante. Segundo Freire [18] “O
didlogo ¢ este encontro dos homens,
mediatizados pelo mundo, para pronuncid-lo,
ndo se esgotando, portanto, na relagdo eu-
tu” (p.111).

Se o dialogo é o encontro dos homens para ser mais, nao
pode fazer-se na desesperanca. Se os sujeitos do didlogo nada
esperam do seu que fazer, ndo pode haver didlogo. O seu
encontro é vazio e estéril. E burocratico e fastidioso.
Finalmente, ndo ha o didlogo verdadeiro se ndo ha nos seus
sujeitos um pensar verdadeiro. Pensar critico. Pensar que, ndo
aceitando a dicotomia mundo-homens, reconhece entre eles
uma inquebrantavel solidariedade.

Este ¢ um pensar que percebe a realidade como
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processo, que a capta em constante devenir ¢
ndo como algo estatico. Nao se dicotomiza a si
mesmo na ac¢do. “Banha-se” permanentemente
de temporalidade cujos riscos nao teme (p.114).

A partir das concepgdes apresentadas por Freire [18], o que
se observa ¢ que se faz necessaria a aplicagdo do método da
dialogicidade, pois, essa acdo podera possibilitar aos
estudantes a liberdade de expressdo, favorecendo uma acdo
dialégica em que o estudante podera indicar os reais aspectos
desmotivadores na disciplina.

Por outro lado, ainda segundo Freire [18] ¢ preciso estar
atento a educagdo oferecida a esses estudantes, pois ¢
importante observar se esses ndao estdo recebendo uma
Educagdo Bancaria, centrada na figura do professor, como o
agente do conhecimento, da visdo epistemologica de
transferéncia de informagdes e fatos, cultura do siléncio e do
falso saber. E ao estudante cabe apenas o papel passivo,
oprimido, de deposito.

Contrario a isso, o que pode promover a motivacdo dos
estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental na area da
Matematica sdo os métodos e estratégias utilizadas pelo
professor ao longo do processo de ensino ¢ de aprendizagem.
E justamente o que Freire [18] propde com a Educagio
Libertadora ou Problematizadora. Na educacio
problematizadora, tanto o estudante quanto o professor tém
papéis importantes no processo pedagodgico, possibilitando
que a aprendizagem venha da realidade concreta. Ambos se
tornam sujeitos do processo da constru¢do do conhecimento.

Segundo Lins [20], uma solucdo possivel a essa questdo ¢é
apresentar aos estudantes a “Matematica na vida real", "trazer
a vida real para as aulas de Matematica". Segundo ele, ideias
como da Etnomatematica, proposta por Ubiratan D'
Ambroésio, a Matematica Realista da equipe do Instituto
Freudenthal (Utrecht, Holanda) e a Modelagem Matematica
como recurso pedagdgico, tém o proposito de ligar a
Matematica que se estuda nas salas de aula com a
"Matematica do cotidiano", "da vida". Ainda segundo Lins
[20], hd uma grande distancia entre as salas de aula de
Matematica e a vida dos estudantes, e, ndo basta aprender a
Matematica primeiro e aplica¢des depois.

Para além das consagradas praticas expositivas nas aulas de
matematica, € necessario permitir que o estudante, também
nos anos finais do ensino fundamental, efetivamente
protagonize os processos que podem levar a aprendizagem,
que seja capaz de experimentar, de perceber regularidades, de
elaborar conjecturas e de verificar suas conclusoes,
mobilizando  conhecimentos  matematicos  prévios e
estabelecendo novas relagdes. Pergunta-se: que mudancas
metodoldgicas favorecem esse movimento e mobilizam o
estudante para uma postura investigativa e ativa? Diante desse
questionamento, investiga-se como a inser¢do da tecnologia
nas aulas de Matematica pode contribuir para que esses
estudantes se sintam motivados a estudarem.

Segundo as concepgdes de Santos [21] a “ecologia de
saberes” estabelece que os professores devem dar conta da
incompletude de seus saberes pedagodgicos e dar espago a
aprendizagem de novos métodos e formas de ensinar,
possibilitando, assim, o didlogo € uma reconstrucao
epistemologica entre os diferentes saberes dos estudantes.
Além disso, Santos [22] evidencia a necessidade de didlogo
para a troca de saberes. Dentre as concepgdes desse tedrico,

destaca-se uma de suas falas: “Toda a ignorancia € ignorante
de um certo saber e todo o saber ¢ a superagdo de uma
ignorancia particular” (p. 25). E assim, todos, ora professores,
ora estudantes, buscam superar alguma ignorancia.

Nesta perspectiva, faz-se necessario pensar em praticas
educacionais com o uso de recursos tecnoldgicos em que seja
possivel alavancar as potencialidades do estudante, a0 mesmo
tempo em que se envolve em atividades em que “coloca a
mao na massa” e concretiza novos conceitos. Sob esssa Otica,
fica implicito que a tecnologia precisa ser utilizada pela logica
interna para que o estudante pense, compreenda e deixe de
simplesmente reproduzir. Novas formas de fazer, podem levar
o estudante a novas formas de pensar, em um movimento
recursivo e retroativo. Essa pratica educativa ¢ a superagao da
dicotomia educador versus educando. Segundo Freire [18],
nesse processo de educagdo problematizadora, o professor
aprende enquanto ensina pelo didlogo de seus educandos,
estimulando o ato cognoscente de ambos, ou seja, ensina e
aprende a refletir criticamente, valorizando o que o estudante
traz e constroi.

Nesse sentido, a inser¢do dos recursos tecnoldgicos para o
ensino de Matematica precisa ser pensada ¢ planejada,
visando a propiciar ao estudante o desenvolvimento da
autonomia, a criatividade, o raciocinio légico, a descoberta e
o dialogo. Segundo Freire (2016), a realizagdo de atividades
como essa, promovem justamente o oposto de uma educagéo
bancaria, em que o estudante passa a ser um depositario
passivo de informagdo. Portanto, nesta proposta, tem-se a
pretensdo de transformar o estudante em ser ativo e
protagonista da propria aprendizagem, em um sujeito que
busca e que aprende a partir de situagdes-problemas,
atribuindo significado ou ressignificando o que esta
aprendendo.

Para Freire [18] “O momento deste buscar é o que inaugura
o didlogo da educagio como pratica da liberdade. E o
momento em que se realiza a investigacdo do que chamamos
de universo tematico do povo” (p. 121). A partir das
concepgdes evidenciadas por Freire [18], € possivel observar
que a inser¢ao dos recursos tecnoldgicos no planejamento das
aulas de Matematica podera promover a construgdo de
métodos e estratégias baseados na realizagdo de uma acdo
concreta entre estudante e objeto do conhecimento. Freire
[18], porém, alerta que uma agdo como essa, ndo pode
contradizer a dialogicidade da educacdo libertadora e,
portanto, atenta-se a um outro importante fator: a capacidade
de transformar-se num sujeito da realidade histérica em que
estd inserido.

Nosso papel ndo é falar ao povo sobre a nossa
visdo do mundo, ou tentar impd-la a ele, mas
dialogar com ele sobre a sua e a nossa. Temos
de estar convencidos de que a sua visdo do
mundo, que se manifesta nas varias formas de
sua acdo, reflete a sua situagdo no mundo, em
que se constitui. A acdo educativa e politica ndo
pode prescindir do conhecimento critico dessa
situacdo, sob pena de se fazer “bancaria” ou de
pregar no deserto (p.120).

De acordo com as concepgdes apresentadas, o que se
propde € que as aulas de Matematica sejam centradas no fazer
pensar através de atividades que utilizem recursos
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tecnologicos, desafiem o estudante a partir de situagdes-
problemas, incentivem-no a desenvolver a criatividade e
possibilitem o seu protagonismo, a0 mesmo tempo em que se
aproprie e estabeleca relagdo com os conceitos matematicos, e
torne-se consciente, responsavel e transformador do meio em
que vive.

O que se sugere, principalmente em um momento em que 0
mundo inteiro sofre as consequéncias de uma pandemia, ¢ a
utilizagdo de recursos tecnologicos como: softwares
matematicos, arduino, plataforma de ensino como o
Tinkercad, a constru¢do de conceitos matematicos a partir de
criagdes fisicas e digitais. Faz-se necessario pensar também
em avaliacdo da aprendizagem que envolvam estratégias e
métodos de aprendizagem ativa e autoavaliacio.

Conforme sugere a Base Nacional Comum Curricular [19],
a inser¢do de recursos tecnologicos nas aulas de forma
integrada aos conceitos e integradora, torna-se relevante ao
curriculo, ao planejamento e a pratica pedagdgica do
professor. Se tal ocorrer, acredita-se que esse ensino tem
potencial para que os estudantes desenvolvam as
competéncias e habilidades propostas, além de ampliarem
conhecimentos com motivagao e sentido.

Consideracoes finais

Com o objetivo de investigar porque ha um aumento
significativo de estudantes que se demonstram desmotivados
a estudar Matematica nos anos finais do Ensino Fundamental
e como a insercdo da tecnologia nas aulas de Matematica
pode contribuir para que esses estudantes retomem o gosto
pela disciplina, este artigo tem a pretensdo de promover um
didlogo e uma reflexdo acerca das concepgdes historicas da
educagdo, com o proposito de compreender a educagdo nos
dias atuais.

A histéria da educagdo latino-americana evidencia que
pedagogos e pensadores protagonizaram movimentos de
reflexdo, questionamentos e contrapontos, numa proposta de
ruptura com o modelo instituido pelo colonizador. A esséncia
da obra de muitos pensadores latino-americanos apresentou
aspectos comuns e relevantes que teceram essa reflexdo
visando solu¢des aos questionamentos investigados.

O referencial teérico que alicerca essa investigagdo fica a
luz de Freire [18] e da Pedagogia do Oprimido, na qual o
tedrico propde uma reflexdo acerca dos oprimidos e das
classes menos favorecidas, visando a promocdo de agdes
pedagodgicas em busca da dialogicidade como esséncia da
educag@o para uma pratica libertadora.

Neste contexto, este artigo teve a pretensdo de demonstrar
como a educagdo dialdgica e a educagdo problematizadora
podem contribuir para a motivagdo dos estudantes dos anos
finais do Ensino Fundamental diante de uma educacgdo voltada
para o desenvolvimento da autonomia do estudante. Assim
como, para o desenvolvimento da capacidade de pensar,
desenvolver, argumentar, desmistificar e criticar a realidade,
ao descobrir-se como sujeito de transformagdo ao longo do
processo de aprendizagem dos conceitos na area da
Matematica.

O que se conclui ¢ que fazer uso da tecnologia, ndo como
mero conjunto de artefatos reprodutores dos ambientes
classicos das salas de aula, pode tornar o estudante sujeito da
propria aprendizagem, possibilitando a ele, tornar-se parte do
processo dialdgico, capaz de construir, criar, planejar e

replanejar seus processos, ao ajustar sua trajetoria de
investigacdo, engajando-se e sendo motivando a desfrutar de
suas descobertas.

De acordo com Freire [18], “[...] assim como o opressor,
para oprimir, precisa de uma teoria da acdo opressora, 0s
oprimidos para se libertarem, igualmente necessitam de uma
teoria de sua ac¢do” (p. 252). Diante dessa afirmagao, acredita-
se que, se professor e estudante estiverem engajados e
comprometidos com uma educacdo libertadora, o estudante
tem grandes chances de compreender e construir os conceitos
matematicos, e, com isso, encantar-se novamente por essa
incrivel area do conhecimento!
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