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Resumo: O presente artigo reflete sobre a interdisciplinaridade e sua aplicabilidade, a partir de vivéncias pessoais da autora, trazendo a contribui¢do de varios
pesquisadores que forneceram reconhecida contribui¢des para o tema. A reflexdes ao longo do texto buscam dar consisténcia a um tema fugaz, contribuindo para o
estabelecimento de parcerias entre profissionais de diferentes areas, visando a proposicdo de atividades interativas e colaborativas que envolvam uma abordagem
interdisciplinar, essencial para a formagao de profissionais capazes de promover a superagdo de uma visdo restrita ou fragmentada do mundo e das ciéncias
aplicadas. Destaca-se que a educacdo desempenha papel essencial para construcdo de uma ponte entre os centros de pesquisa e a populagdo, mas para tanto
necessita centrar a agdo docente no desenvolvimento de habilidades e competéncias, usando os conteidos como instrumento, mas ndo como o objetivo central da
pratica pedagogica, pois um individuo competente sabera aplicar conhecimentos de ciéncia e tecnologia e procedimentos de investigagdo cientifica em diferentes
contextos, buscando alternativas satisfatorias para as situagcdes novas que se apresentem.
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forma fragmentada e compartimentada, esquematizadas em
contetidos produzidos fora da realidade dos educandos.

Na prética, além de se dar consisténcia a um tema
fugaz, a interdisciplinaridade implica no estabelecimento de
parcerias entre profissionais de diferentes areas. Para
Fazenda [2], o sentido deste tipo de parceria manifesta-se no
prazer em compartilhar falas, compartilhar espacos,
compartilhar presencas ou auséncias, que, em outras
palavras seria envolver a percep¢do da parte no todo,
aprofundando a parceria, no sentido da mesma poder ser
traduzida em cumplicidade. Ainda para a autora, esta ¢ “uma
relacdo de reciprocidade, de mutualidade, que pressupGe
uma atitude diferente a ser assumida frente ao problema do
conhecimento, ou seja, é a substituicdo de uma concepgéo
fragmentaria para unitaria do ser humano”. E, ainda uma
atitude ndo preconceituosa, de abertura, onde todo o
conhecimento é igualmente importante [3].

Contextualizando para o processo educativo formal das
escolas e universidades, é necessario que os professores
estejam preparados para estabelecer uma relacéo de troca de
experiéncias. Devem estar sempre abertos ao didlogo e ao
planejamento cooperativo. E um trabalho, sobretudo, de
parceria, que requer uma transformacdo do fazer
pedagdgico, envolvendo pesquisas que produzam resultados
capazes de auxiliar nessa transformacdo. Bem como,
atividades interativas e colaborativas que efetivem o dialogo
entre as Ciéncias Aplicadas, relacionando temas das areas
tecnolégicas com aspectos sociais, econdmicos ou
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1. Introducao: Contextualizacao e historico

A interdisciplinaridade é ainda um conceito fugaz e

complexo, pela propria natureza, mas os seus diferentes
esbocos incluem a necessidade do educando ser estimulado
a estudar, a aprender a aprender, cabendo ao educador
mostrar as relagdes entre 0 mundo real e o que é ministrado
em sala de aula [1]. Em linhas gerais, envolve um trabalho
de integracdo profunda entre diferentes areas do
conhecimento, de forma que as mesmas ndo aparecem de

ambientais, recorrendo a problematizacdo como dimenséo
pedagdgica do ato educativo [1].

As atividades interativas e colaborativas que envolvam
uma abordagem interdisciplinar sdo essenciais na formacéo
académica, pois experiéncias previas indicam que uma das
principais dificuldades enfrentadas por eles é o
estabelecimento de relacfes entre os diferentes contetidos
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programaticos, quando sdo desafiados profissionalmente em
estagios dos respectivos cursos [4].

Nesse contexto, os professores devem atuar como
mediadores no processo de construcdo de conhecimento,
propondo a aprendizagem ativa através de diferentes meios
tais como oficinas, solucdo de problema interdisciplinar,
estudos de caso, estudos de meio, ensino com pesquisa.
Nestes diferentes processos, o foco metodoldgico estard na
interacdo do académico, colocando-o como autor na
construcdo do conhecimento coletivo ou individual, num
ambiente que contempla: sondagem, problematizacéo,
sistematizagdo do conhecimento, entre outros.

O objetivo da interdisciplinaridade é, portanto, o de
promover a superacdo da visdo restrita do mundo e a
compreensdo da complexidade da realidade, a0 mesmo
tempo resgatando a centralidade do homem na realidade e
na producdo do conhecimento, de modo a permitir ao
mesmo tempo uma melhor compreenséo da realidade e do
homem como o ser determinante e determinado [5]. Como
destaca a autora, surge uma demanda cada vez mais clara e
evidente de se superar a fragmentagdo, em busca de uma
visdo e acdo globalizadora e mais humana, ou seja, uma
atitude de abertura, coerente, fundamentada na opinido
critica do outro e no diélogo, onde todo o conhecimento é
igualmente importante.

No mesmo sentido, Santos [6] enfatiza que estamos
numa fase de transicdo paradigmética da ciéncia moderna
para uma ciéncia pés-moderna. Trata-se de uma fase longa e
de resultados imprevisiveis. Entretanto, a universidade que
se quiser pautada pela ciéncia pdés-moderna devera
transformar seus processos de investigacdo, de ensino e de
extensdo. A primeira condi¢do dessa transformacéo consiste
em promover o reconhecimento de outras formas de saber e
o confronto comunicativo entre elas.

A universidade deve ser um ponto privilegiado de
encontro entre saberes, deixando de residir no carater unico
do saber que produz para residir na configuracdo de saberes
que proporciona [6].

Numa perspectiva ainda mais ampla, espera-se a
mesma transformacdo paradigmatica na a¢do docente dos
professores que atuam em todos os niveis da educacdo
formal, pois como destacam Piaget e Garcia, ndo existe
percepcdo ou experiéncia pura e a leitura da experiéncia
supde uma aplicacéo de instrumentos cognitivos, bem como
uma atribuicdo de relacbes entre os fatos, que fornecem o
encadeamento casual entre os acontecimentos [7], de modo
que a experiéncia de convivéncia interdisciplinar se torna
essencial para ndo nos deixarmos sucumbir ao reducionismo
"natural” de leitura da realidade a que os filtros gerados
pelas especializa¢cdes conduzem.

Como argumenta Fazenda, a interdisciplinaridade
promove uma “integragdo de conhecimentos parciais,
especificos, tendo em vista um conhecer global” que
pressupfe a busca de novos conhecimentos, novas buscas e
a transformagdo da prdpria realidade [3].

Esta discussdo ndo é recente, intelectuais da década de
1970 j& apontavam que a dissociagdo sempre crescente das
disciplinas cientificas constitui a expressdo de um
desmembramento da realidade humana. A ciéncia em
migalhas ndo passa de reflexo de uma consciéncia
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fragmentada, incapaz de formar uma imagem de conjunto
do mundo atual. Chegou a hora de uma nova epistemologia,
onde os sabios de nossa época devem renunciar a se
confinarem em sua especialidade, para procurarem em
comum, a restauracdo das significacbes humanas do
conhecimento, pois as disciplinas cientificas distanciadas da
existéncia concreta constituiram-se como linguagens
herméticas, cujas verdades renunciaram a funcéo de vincular
0 homem com 0 seu mundo.

E preciso que cada um esteja impregnado de um
espirito epistemoldgico suficientemente amplo para que
possa observar as relacbes de sua disciplina com as demais,
afim de criar constelagdes do saber, ordenadas em torno de
temas, de objetivos e de projetos [8].

No campo das ciéncias aplicadas, Morin alertava para
o risco do estabelecimento de um “neo-obscurantismo”
generalizado, onde os especialistas se tornam ignorantes de
tudo aquilo que ndo concerne a sua disciplina e os ndo
especialistas renunciam, previamente, a toda possibilidade
de refletir sobre 0 mundo, a vida e a sociedade, deixando
este trabalho para os cientistas, 0s quais ndo tém nem tempo
nem meios conceituais para tanto. Situacdo paradoxal onde
0 desenvolvimento do conhecimento instaura a resignacéo a
ignorncia e onde o desenvolvimento da ciéncia €, ao
mesmo tempo, o da inconsciéncia [9].

De acordo com estes pressupostos, ao trabalhar a
(cons)ciéncia, deve-se levar em conta que a producdo
cientifica através da pesquisa e a socializacdo do
conhecimento produzido através de educacdo tém a mesma
importancia, ndo podendo se privilegiar uma em detrimento
da outra.

No campo educativo, Japiassu destaca que o contexto
interdisciplinar deve envolver motivacdo, abolindo o
trabalho magante e por vezes “bitolante”, que constitui a
especializacdo em determinada disciplina, reorganizando o
saber e criando dominios novos de conhecimento, mais bem
adaptados a realidade social. Para tanto é preciso reorientar
os professores a um estatuto que vise a solucdo de
problemas, explorando as fronteiras das disciplinas e as
zonas intermediérias entre elas, pois os problemas cada vez
mais complexos colocados pela sociedade em plena
mutacdo, exigem interdisciplinaridade para serem resolvidos
e toda pesquisa para ser operatoria, precisa quebrar o quadro
das disciplinas e definir uma estratégia em ‘n’ dimensdes
[10].

Estas estratégias devem convergir no sentido de
descentralizar o chamado “conhecimento relevante” do
campo da Ciéncias Naturais, estendendo-o para dialogos
interdisciplinares com as Ciéncias Humanas que podem
proporcionar um sentido mais amplo para a implementacéo
de novas tecnologias, considerando seus aspectos legais e
ambientais, por exemplo.

Historicamente, estas preocupacfes tornaram-se cada
vez mais relevantes, pois nenhum periodo foi mais
penetrado pelas Ciéncias Naturais nem mais dependentes
delas do que o século XX, embora, paradoxalmente,
nenhum periodo desde a retratagdo de Galileu, se sentiu
menos a vontade com elas [11].

Em 1910, somando-se todos os fisicos e quimicos
alemdes e britanicos chegava-se em torno de oito mil
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pessoas. Em fins da década de 1980 o nimero de cientistas e
engenheiros empenhados em pesquisa e desenvolvimento
experimental era estimado em cerca de cinco milhdes,
contudo eles apenas formavam a ponta de um iceberg muito
maior do que se poderia chamar de mdo de obra cientifica e
tecnoldgica potencial. Contudo, num mundo democratico e
populista, os cientistas eram uma elite, concentrada em
relativos poucos centros subsidiados e, como “espécie”,
ocorriam em grupos, uma vez que a comunicacdo era
fundamental para suas atividades. Em contrapartida, estas
atividades foram se tornando cada wvez mais
incompreensiveis para 0s ndo-cientistas. Na verdade, a
medida que aumentava a especializacdo, mesmo 0s
cientistas precisavam de publicagdes de “populariza¢do da
ciéncia” para explicar uns aos outros o que se passava fora
de seus respectivos campos [11].

Impulsiona pela Segunda Guerra Mundial e ap6s o seu
final, a tecnologia com base em avancada teoria cientifica
dominou o boom econdémico da segunda metade do século
XX e ndo mais apenas no mundo desenvolvido.
Infelizmente, a maioria destas tecnologias esta baseada em
descobertas e teorias tdo distantes do mundo do cidaddo
comum, mesmo dos paises desenvolvidos mais sofisticados
[11].

Este “distanciamento” estd muito bem satirizado na
série da TV americana, “The Big Bang Theory” criada por
Chuck Lorre e Bill Prady, que estreou no canal CBS em 22
de setembro de 2007, na qual dois fisicos um experimental e
um teérico moram do outro lado do corredor de uma
atraente garconete loira, que ndo consegue compreender
conceitos cientificos basicos, mesmo convivendo cotidiana e
intimamente com eles [12].

Paradoxalmente, a critica a falta de comunicagéo entre
0s cientistas e os cidaddos comuns antecede, em muito, 0s
avancos tecnolégicos que assomam ao cotidiano desde a
segunda metade do século XX. Uma das viagens de Gulliver
de autoria do irlandés Jonathan Swift, publicado em 1726,
descreve “Laputa” um pais cuja capital se situava numa ilha
flutuante, cujas casas eram muito mal construidas. O mesmo
fenbmeno podia-se observar nas roupas, uma vez que
apenas a altura da pessoa era medida e, por meio de um
quadrante, utilizando regras e compassos as demais medidas
eram deduzidas. Com certa frequéncia, como ocorreu no
caso de Gulliver, um erro de célculo levava a produtos
deficientes. Através desta historia, Swift criticou o
distanciamento entre o conhecimento cientifico e sua
aplicacdo no cotidiano, ressaltando o desconforto que as
pessoas comuns tinham em relagdo a aplicagdo préatica deste
conhecimento [13].

Na histéria de Swift, a capital de Laputa flutuava
gracas a um grande ima sustentado por um fortissimo eixo
de diamante derivado do fundo da ilha, que impedia 0 im&
de ser movido do lugar porém podia ser virado de um lado
para o outro, de modo que um dos lados era atraido pela
Terra enquanto o outro a repelia, assim, dependendo do seu
posicionamento a ilha podia ser movida. Apesar deste
incrivel avanco tecnolégico concebido no século XVIII, esta
parte do livro serviu para criticar o hermetismo cientifico e
as pesquisas para 0 ensino da matematica, cujo professor
utilizava o método de escrever uma proposicdo e
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demonstragdo, utilizando uma tinta a base de corante
cefalico em um pedaco de papel com 1 a 2 cm de diametro
(obreia). Este papel deveria ser ingerido em jejum e seguido
por uma alimentagdo restrita a pao e agua, durante trés dias,
para que o corante digerido pudesse subir ao cérebro
levando consigo a proposicdo. Infelizmente, em parte pela
“perversidade dos meninos” para os quais era tdo nauseante
a obreia, que ndo conseguiam engoli-la ou, quando o faziam
ndo era possivel persuadi-los a cumprir a longa abstinéncia
prescrita [13].

Infelizmente, a critica Swift ja completou 288 anos e se
direcionava ao modelo de escola do século XVIII descrita
por Ariés [14], o qual ainda ndo foi totalmente ultrapassado.

E de senso comum que qualquer individuo capaz de
entender e usar o conhecimento cientifico terd vantagens
pessoais na construcdo de uma vida mais digna, mas isto
implica em uma mudanga de paradigma que liberte a escola
do modelo estabelecido ainda no século XVIII, pois,
atualmente, estes problemas se tornaram mais agudos.

O campo educativo contribui para a compreensdo do
gue é “educar", pois apesar das Ciéncias Naturais
constituirem uma fonte de conhecimentos fundamentais para
uma compreensdo mais profunda da vida e do proprio
homem, entre os centros de pesquisa e a comunidade h4 um
grande abismo e os avangos cientificos levam mais de dez
anos para chegarem a Educacdo Bésica, quando chegam.
Nesse contexto, pode-se considerar a educacdo como
essencial para construgdo de uma ponte entre 0s centros de
pesquisa e a populacdo ou entre a Ciéncia e a Cultura [15].

Estes mesmos questionamentos sdo feitos por outros
pesquisadores que também se preocupam com a
sobrevivéncia e o desenvolvimento humanos. Entre eles
Jacquard [16] define o objetivo primério da educacédo como
0 de revelar a um filho de homem a sua qualidade de
homem, ensina-lo a participar na constru¢do da humanidade
e, para tal, incit&-lo a tornar-se o seu proéprio criador, a sair
de si mesmo para poder ser um sujeito que escolhe o seu
percurso e ndo um objeto que assiste submisso a sua prépria
producéo.

Em outras palavras, ndo podemos ficar restritos & mera
transmissdo de um saber ou de um costume, precisamos,
além da informagdo necessaria engendrar um meio que
possibilite novas estruturas de pensamento e novas
descobertas. Precisamos contribuir para constru¢do de
conceitos que possibilitem o entendimento e utilizacdo dos
conhecimentos cientificos no sentido de construirmos uma
vida que seja mais equilibrada, possivel e digna. Conforme
destacava Einstein ao afirmar que "ndo basta ensinar ao
homem uma especialidade, porque se tornara assim uma
méquina utilizavel e ndo uma personalidade. E necessério
que adquira um sentimento, um senso pratico daquilo que
vale a pena ser compreendido, daquilo que é belo, do que é
moralmente correto” [17].

Para a apropriacdo do conhecimento cientifico, nao ¢
suficiente apenas que as pessoas sejam capazes de ler as
palavras usadas nos textos de divulgacao ou livros didaticos,
é preciso que saibam interpretar e traduzir suas informacGes
e, para tanto, precisam ser educadas. Em outras palavras, 0s
professores nao podem apenas “dizer o conteudo”, mas
precisam criar situagdes pedagdgicas que viabilizem
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vivéncias construtivas, ou seja, que possibilitem o
envolvimento pessoal de cada educando na descoberta dos
conceitos cientificos [18].

Neste enfoque, a educagdo ganha cada vez mais
destaque como protagonista de um novo cenario com
crescimento econdmico e de um ambiente de geracdo e
disseminacdo de conhecimentos em grande escala, fundado
no amplo acesso as tecnologias de informacdo, no
desenvolvimento de competéncias profissionais e humanas
adequadas as necessidades da sociedade atual. Devemos
cativar e envolver o futuro cientista, o futuro professor, o
professor da escola e 0s do ensino superior em projetos
pedagdgicos diferenciados e capazes para fazer frente as
demandas atuais [1].

Em sua atividade profissional, um educador devera
trabalhar o conhecimento cientifico em trés dimensdes:
Saber (conteldos conceituais); Saber Fazer (contetdos
procedimentais) e Ser (conteldos atitudinais), criando as
condicBes necessérias a construcdo de saberes. E essencial
que o0s conteldos sejam relacionados ao cotidiano dos
educandos, para isso, 0s educadores devem desenvolver
atividades cooperativas e utilizar atividades praticas como,
por exemplo, experimentos simples [18].

Resumindo, a abordagem interdisciplinar pode tornar o
conhecimento cientifico acessivel, mas implica na utilizacio
de um corpo de conhecimentos conceituais; no uso de um
conjunto de estratégias para a producdo do conhecimento e
em estimular um conjunto de atitudes do sujeito em ralacéo
ao conhecimento cientifico [19].

De acordo com Zemelman [20], precisamos criar
categorias que permitam ao individuo relacionar-se com a
realidade, transcendendo os limites da teoria e articulando a
dimensdo estritamente cognitiva e passivel de ser analisada
com a dimensdo mais vaga ou gnoseoldgica, que esta
presente no individuo concreto.

Ou seja, buscar a reflexdo tedrica em educagdo
significa a sondagem das bases de compreensdo da
experiéncia empirica e construcdo de argumentos, que pode
nortear a transformacdo da prética pedagégica e, para tanto,
tais reflexbes ndo podem apenas se debrugar sobre os
processos educativos, mas também sobre os processos
cognitivos do ser humano.

Piaget [21] em suas reflexfes sobre a biologia do
conhecimento salienta que todos os fildsofos interessados no
absoluto, recorrem a um sujeito transcendental, que
ultrapassa o homem e sobretudo a “natureza’, de modo a
situar a verdade para além das contingéncias espaco
temporais e fisicas, tornando essa natureza inteligivel numa
perspectiva intemporal ou eterna. Mas, a questdo é saber se
é possivel saltar sobre a sua sombra, e atingir o “sujeito em
si’, sem que continue, apesar de tudo, "humano, demasiado
humano®, como dizia Nietzsche [22].

Em outras palavras, dada a sua complexidade, o ser
humano é afetado pelo ambiente em seus aspectos
biologicos, sociolégicos e psicoldgicos, pois ele se
desenvolve através de um processo continuo de interacéo
com meio, indicando que a opcéo pela interdisciplinaridade
implica na estruturacdo de um ambiente interdisciplinar.

Os caminhos aqui eshocados visam romper com as
amarras que ainda mantém os educadores presos aos
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paradigmas da escola do século XVIII, levando-os a
estruturacdo da escola do século XXI, que deve ser capaz de
concretizar os principios da interdisciplinaridade, a
contextualizacdo do curriculo e a organizagdo e
aproveitamento do tempo escolar, preparando o educando
para as mudangas e tornando-o capaz de enfrentar as novas
situacbes e os desafios que as grandes e complexas
transformagdes vém operando no mundo contemporaneo,
afetando drasticamente o ser humano, o ambiente e as
relacbes entre eles.

2. Estratégias de acao.

A interdisciplinaridade comeca pelo planejamento
conjunto e cooperagdo entre disciplinas. Para Japiassu [10] a
interdisciplinaridade se diferencia da multidisciplinaridade,
pela fato desta Ultima envolver objetivos multiplos e
nenhuma cooperacdo. Também se diferencia da
pluridisciplinaridade que j& apresenta cooperagdo, mas sem
coordenacdo. Ou seja, a interdisciplinaridade apresenta dois
niveis hierdrquicos com objetivos comuns e uma
coordenacdo  procedentes de um nivel superior,
estabelecendo uma intensidade de trocas entre 0s
especialistas no interior de um projeto especifico de
pesquisa.

Promover agdes interdisciplinares no processo de
ensinar prevé que o aprendizado ndo seja conduzido de
forma isolada pelo professor, e que os conteldos ndo se
reduzam a uma exposi¢do de topicos. Prevé o
desenvolvimento de metas educacionais comuns a varias
disciplinas e que competéncias e conhecimentos sejam
construidos em conjunto, de modo que se vivenciem
conjuntos de aces interdisciplinares, articulando diferentes
areas das com as ciéncias aplicadas com uma intervencéo
social significativa.

Desenvolver um trabalho interdisciplinar implica em
uma mudanca de postura, que leva ao abandono de praticas
pedagogicas rigidas, centradas no professor, caminhando
rumo a uma metodologia motivadora, diferenciada e
coletiva, que respeite a opinido do outro e parta de
conhecimentos anteriores. Porém, é necessario ndo se fazer
da importancia metodolégica um fim pois a
interdisciplinaridade ndo se ensina e nem se aprende, apenas
vive-se e, dessa forma, todos aprendem, educador e
educandos [23].

Num contexto interdisciplinar é preciso mostrar que
diferentes disciplinas ajudam a descrever o mundo em que
vivemos, a conhecer e a desvendar as tecnologias existentes,
além de servirem de base para o aparecimento de
tecnologias futuras.

Contudo, nenhum trabalho interdisciplinar sera
possivel enquanto os educadores permanecerem imersos nos
paradigmas conteudistas, uma vez que é fundamental mudar
o foco do processo de ensino aprendizagem, buscando o
desenvolvimento de habilidades e competéncias.

Segundo Pooli [24] a interdisciplinaridade tem grandes
possibilidades de ser efetivada se ndo forem esquecidos 0s
pressupostos filosoficos que orientam, fundamentam e dao
consisténcia as disciplinas, uma vez que as praticas
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interdisciplinares estdo sempre em construgdo, sdo
provisOrias e necessitam de constantes aprimoramentos,
exatamente por se constituir em redes de trabalhos
atravessadas por um conjunto de filosofias especificas que
dialogam confrontando-se, associando-se e compartilhando-
se.

Entretanto, somente reunir disciplinas ndo configura
interdisciplinaridade, ja que em reunides de especialistas, as
conhecidas mesas redondas, vé-se que nem sempre eles ndo
dialogam entre si, pois mais discordam sobre os assuntos do
que qualquer outra coisa, ou seja, mesmo nos processos de
investigacdo cientifica ou na educacdo o que pode ser
observado é wuma animagdo cultural e ndo uma
interdisciplinaridade real [25].

Portanto, promover acBes interdisciplinares no
processo de ensinar prevé que o aprendizado ndo seja
conduzido de forma isolada pelo professor, e que os
contedidos ndo se reduzam a uma exposi¢do de topicos.
Prevé o desenvolvimento de metas educacionais comuns a
varias disciplinas e que competéncias e conhecimentos
sejam construidos em conjunto, de modo que se vivenciem
conjuntos de acbes interdisciplinares, articuladas com as
ciéncias naturais e as ciéncias humanas e com uma
intervencdo social significativa.

Mais do que um ingrediente essencial a formacéo
académica, a interdisciplinaridade tem se tornado um dos
temas centrais em debates entre cientistas de diferentes
dreas. Os cientistas brasileiros foram convidados, pela
SBPC, a semear a interdisciplinaridade, tendo sido este o
tema geral da 58 Reunido Anual da entidade em julho de
2006. A razdo da escolha do tema foi a preocupacgdo com a
crescente especializagdo das disciplinas. Especializagéo essa
que retalha o mundo real [26].

Nesse sentido, a aprendizagem baseada em projetos ou
problemas oferece uma estratégia de capacitacdo pedagdgica
significativa, promovendo a mobilizacdo do professor no
aprimoramento e aprendizado em equipe, compartilhando
duvidas, estudos, interacdo, organizacdo e decisdes sobre o
gue, COmMo e para que ensinar.

Os problemas sdo “naturalmente” interdisciplinares ¢
rompem com as interpretacGes restritas de um mesmo
campo de investigagdo. Além disso, muitos dos problemas
colocados se transformam a medida que novos dados sdo
revelados e estas caracteristicas podem desencadear
abordagens interdisciplinares, pois, conforme destaca
Barbosa [27] a fun¢do da interdisciplinaridade ndo é
comunicar ao individuo uma visdo integrada de todo o
conhecimento, mas desenvolver nele um processo de
pensamento que o torne capaz de, frente a novos objetos de
conhecimento, buscar uma nova sintese.

Um bom exemplo de problema de investigacdo é a
interpretacdo dos registros fosseis para reconstrugdo de
habitos e comportamentos de espécies extintas, das quais
somente dispomos das ossadas ou coprolitos. Nesse campo,
uma novidade foi a mudanca da lendaria fama de grande
predador atribuida ao Tyranosaurus rex, cujo nome significa
exatamente “tirano rei dos lagartos”. Esta fama o
transformou, definitivamente, no féssil mais popular, tanto
que é o mais visitado nos parques de dinossauros, a exemplo
do Parque de Kleinwelka, na Alemanha. Porém, desde os
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primeiros fosseis encontrados em 1902, cujas dimensdes e
dentes pontiagudos levaram a versdo de grande e terrivel
predador, muitos outros achados, em bom estado de
conservacao, fizeram com que alguns cientistas repensassem
as teorias elaboradas sobre o “tirano rei dos lagartos”, que,
aparentemente, nunca teve nada a ver com a terrificante
imagem atribuida a ele. Alguns fatos apontam na direcdo de
que o T. rex tenha sido mais urubu do que ledo, ou seja, que
ele vivia das sobras de comida rejeitadas por outros
dinossauros, pois seu esqueleto revela que ele ndo possui os
bracos extremamente fortes para agarrar, submeter e
derrubar as suas vitimas, caracteristicos de um cacador [28],
como pode ser observado na réplica da figura 01.

Figura 01: A miniatura do Tiranossaurus rex evidencia a auséncia de
membros superiores fortes e munidos de garras tipicas de um grande
predador.

A morte do mito do T.rex é um exemplo que contribui
para compreensdo da ciéncia como atividade humana e
histérica, desenvolvendo a reflexdo critica e a flexibilidade
para encarar o conhecimento como provisorio e ndo pronto e
acabado. Tais compreensdes sdo destacadas pelo MEC
como competéncias gerais do ensino de ciéncias [29].

Trabalhar com habilidades e competéncias significa
mobilizar recursos cognitivos para abordar e resolver
situacBes complexas, pois uma competéncia é mais do que
um conhecimento. Ela pode ser explicada como um saber
que se traduz na tomada de decisdes, na capacidade de
avaliar e julgar [30].

Nesse contexto, uma pessoa é considerada competente
guando tem os recursos para realizar bem uma determinada
tarefa e educar alguém para ser competente significa criar as
condicBes para que esta pessoa adquira 0s conhecimentos,
as habilidades, as linguagens, os valores culturais e 0s
emocionais relacionados a uma atividade especifica [31].

Assim, mudar o foco da agdo docente da abordagem
pura e simples dos conteldos para o desenvolvimento de
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habilidades e competéncias € condicdo basica para
implementacdo de projetos interdisciplinares, que preparem
efetivamente para o mundo do trabalho, onde os
profissionais se defrontam com problemas complexos, que,
cada vez mais, exigem a cooperagdo entre individuos
detentores de especialidades diferentes.

3. Consideragdes Finais:

Atualmente, quase todos os avangos cientificos e
tecnoldgicos advém do trabalho de uma diversidade de
especialistas trabalhando conjuntamente para a solucdo de
um problema. Esta realidade demanda que atividades
interdisciplinares comecem a ser praticadas durante a
formacéo escolar ou académica.

Para desencadear uma abordagem interdisciplinar, uma
estratégia do MEC foi a inclusdo dos Temas Transversais,
que exigem a tomada de posicdo diante de problemas
fundamentais e urgentes da vida social. Segundo o0s
Pardmetros Curriculares Nacionais, de acordo com a
realidade de cada lugar, as escolas podem eleger se
quiserem — além dos temas transversais estabelecidos —
temas locais para serem trabalhados, desde que contemplem
questdes consideradas urgentes como a Etica, Pluralidade
Cultural, Meio Ambiente, Saude e Orientacdo Sexual [32].

Capacidades como dialogar, participar e cooperar sdo
conquistas feitas paulatinamente em processos nem sempre
lineares, que necessitam ser reafirmados e retomados
constantemente. A organizagdo dos contedidos em torno de
projetos, como forma de desenvolver atividades de ensino e
aprendizagem, favorece a compreensdo da multiplicidade de
aspectos que compdem a realidade, uma vez que permite a
articulacdo de contribuigdes de diversos campos de
conhecimento.

Esse tipo de organizacdo permite que se dé relevancia
as questdes dos Temas Transversais, pois 0s projetos podem
se desenvolver em torno deles, sendo direcionados para
metas objetivas ou para a producdo de um produto
especifico (como uma  revista  eletrbnica  de
Interdisciplinaridade e Ciéncias Aplicadas, por exemplo).

A utilizagdo de estratégias educativas que partem de
problemas ou projetos interdisciplinares permitem a
contextualizagdo de conhecimentos especificos com as
realidades locais ou regionais, levando a compreensdo
integrada da realidade, em suas mdltiplas e complexas
relacbes, envolvendo aspectos ecoldgicos, psicoldgicos,
legais, politicos, sociais, econdmicos, cientificos, culturais e
éticos. Além de fomentar e fortalecer a integracédo da ciéncia
com a tecnologia.

4, Conclusoes

A partir das reflexdes realizadas ao longo do presente
artigo pode-se concluir que:

e A excessiva énfase na compartimentalizacdo em
disciplinas dificulta o desenvolvimento de
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competéncias. Para romper com este paradigma,
dever-se-a centrar a acdo docente no desenvolvimento
de habilidades e competéncias, usando os conteddos
como instrumento, mas ndo como o objetivo central
da préatica pedagogica.

e As perguntas sdo mais importantes do que as
respostas! Isso significa que é preciso mudar o
padrdo de aula centrada no professor, buscando o
envolvimento  dos  educandos  através  de
guestionamentos. Em outras palavras, significa que
ndo se pode simplesmente dizer o conteldo, mas
organizar a acdo docente de forma que os alunos
descubram os contetdos.

e O professor ¢ um elemento chave na organizacio
das situacBes de aprendizagem, pois lhe compete
dar condi¢bes para que o aluno "aprenda a
aprender”. O professor ndo é um personagem
secundario neste processo, pois fara as perguntas que
ndo fazem parte do cotidiano extraescolar. Os
conhecimentos cientificos sdo essenciais porque na
diferentes disciplinas sdo tratados temas que nao
costumam fazer parte das conversagBes sociais,
mesmo que se refiram a eventos do cotidiano. Desse
modo, o professor, mais do que informar, devera
desafiar os alunos a buscarem respostas através de
diferentes fontes de pesquisa (internet, entrevistas,
livros, jornais, etc.).

e Em lugar de continuar a decorar contetidos, o
aluno passara a exercitar habilidades, e através
delas, podera adquirir grandes competéncias.
Nesse contexto, 0s conteldos sdo usados para
desenvolver habilidades, ndo sendo mais essencial
sabé-los “na ponta da lingua”, mas compreendé-los
através de experimentos, observacdo, comparacgdo,
descricdo, pesquisa, desenvolvimento de projetos,
entre outros.

Ao possibilitar que um educando adquira uma
competéncia, contribui-se para o desenvolvimento da
inteligncia como um todo. Ou seja, 0 individuo
competente ndo depende de conhecimentos especificos, que
aprendeu na Escola. Ele poderd compreender melhor o
mundo que esta a sua volta. A principio, relacionando um
problema com o que ele ja conhece, mas depois chegando
ao que héa de novo.

Um individuo competente é capaz de resolver
problemas novos, pois a Escola j& terd desenvolvido suas
habilidades para descoberta. Em outras palavras, ele saberéa
aplicar conhecimentos de ciéncia e tecnologia e
procedimentos de investigacdo cientifica em diferentes
contextos, buscando alternativas satisfatorias para as
situacBes novas que se apresentem, tornando-se um
individuo auténomo, como preconizava Paulo Freire [33].
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