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Consideragées iniciais

Um dos aspectos socioculturais e sociopoliticos mais
importantes, nos tempos contemporineos, ¢ a sustentabilidade. Ao
considera-la sistematicamente, é necessario caracteriza-la pela interligacao
entre os sistemas ambientais e ecoldgicos, econdémicos e sociais. No
contexto histérico, a sustentabilidade se expde de forma intergeracional
e, consequentemente, vinculada a compreensao do papel da educagio
moderna, no século XXI, de modo geral, e do ensino de Histéria, de
modo particular, na construcio de alternativas de consciéncia de si e
dos coletivos em todas as suas diversidades e, ainda, das estratégias de
transformagao da realidade para sustentagdo da humanidade.

Existem indmeras respostas para as dificuldades de orientacdo
existencial e cultural em tempos de um mundo cada vez mais
interdependente e delimitador. Eles vatiam de instrucGes otientadas para
o crescimento e acumulativas de capital até indicadores de sustentabilidade
(RUSEN, 2008). Sio visdes e interpretagdes ideoldgicas do mundo
que conduzem e buscam, através do fundamentalismo teérico-pratico,
estratégias sociais previsiveis e conservadoras.

A respeito das consequéncias morais e éticas dessa abordagem,
o papel da educagio ndo é a naturalizada transmissdo de informacdes e
conteddos disciplinares, consciente ou inconscientemente, vinculados a
praticas doutrinarias padronizadas de reprodugio de conceitos, valores
e comportamentos. Estratégias associadas a educacdo escolar, ligadas
a previsibilidade da formacdo de individuos divididos identitariamente
entre as classes de elite e as classes subalternas — que sobrevivem pela
cedéncia da exploracio de sua forca de trabalho e pela naturalizacio de
seus habitos de consumo.

O desenvolvimento humano ndo se apresenta apenas como
um objetivo social ou politico, mas como necessidade de superagio
das limitagoes impostas pela modernidade capitalista e conservadora
nos ultimos cinco séculos. Esse principio orientador, relacionado a
necessidade de novos conceitos e prixis de educagio (especialmente a
escolar) e de ensino de Hist6ria, ndo diz respeito somente a situacoes
especificas, impostas por politicas educacionais contaminadas por
conceitos governamentais decadentes. Acessar informagdes, conteidos
disciplinares, aborda-los criticamente, diferenciar e respeitar distintas
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interpretacOes criam possibilidades de produzir contextos possiveis e
criativos que levem a consciéncia de si, 2 consciéncia da realidade através
de sua interpretagao histérica e a criagdo de alternativas criativas que
contribuam para a solugdo de problemas e a superagao dos mesmos na
contemporaneidade.

A situagdo e as chances do ensino escolat, diante da crise atual
nas sociedades industriais, submetidas a padrdes histérico-ocidentais,
pressupoem que se a educacdo ndo se transformar em todos os seus
nfveis e contextos (politicas publicas, conceitos, formagao de professores,
praticas escolares, estruturas curriculares, metodologias pedagdgicas,
etc.) na busca de sustentabilidade humana em todos os seus contextos
relacionais, ela nao merece seu nome. Sem duvida, a escola, dificilmente,
pode igualar o défice e a incompreensio que sao causados fora da escola
pela sociedade. O diagnéstico tem um resultado bastante cético: a
exigéncia pela sustentabilidade e transformacao se refere a insisténcia dos
que se engajam por ela, o que ¢ fundamental para a politica educacional,
e, ainda mais, para a prixis educacional. Uma utopia realizavel através
do didlogo, mesmo diante de conflitos; da capacidade de resolver
problemas; do exercicio do pensamento em rede; e da acdo criativa
para a interpretacdo e superagao dos limites individuais e coletivos.

A necessidade de compreender a funcio da escola no XXI
remete a busca dos significados e dos sentidos que o sistema educativo
tem — ou deveria ter — diante da formacdo das novas geracoes. Essa
compreensio se torna fundamental quando percebemos que a escola
se mantém de maneira tenaz, impondo certos modos de conduta, de
pensamento e de relagdes préprias, independentemente das mudangas
que ocorrem na sociedade, o que a torna desinteressante para a grande
demanda de estudantes que é obrigada a frequenti-la presencial ou
virtualmente todos os dias. Com o entendimento de escola como uma
construcido da modernidade, que impde um unico modelo de cultura,
privilegiando uma forma particular de civilizagdo, com um individuo
emancipado, porém conformado com as imposi¢des do Estado,
percebemos que as institui¢des educativas realizam um trabalho que visa
ao controle e tornar décil a consciéncia, isto ¢, almejam um individuo
normalizado. No comeco da modernidade, a escola tinha uma funcio
claramente determinada: tornar os sujeitos livres e emancipados, “uma
escola que instrui e que forma, que ensina conhecimentos, mas também
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comportamentos” (CAMBI, 1999, p. 205). A escola contemporinea
funciona da mesma forma, transmitindo informagoes, que sdo prontas
e moldadas, o que nio incentiva a criacio e a reflexdo sobre a realidade.
Essa forma de ensinar ndo torna os sujeitos com ela envolvidos capazes
de armazenar os objetos em seu contexto, em sua complexidade e em seu
conjunto. Parte dos alunos que saem da escola todo ano nao consegue

estabelecer uma relagdo entre o que viveu e aprendeu na escola, com a
realidade fora dela:

E facil reconhecer como a escola, filha privilegiada do
iluminismo moderno, exerceu e continua exercendo
um poderoso influxo etnocéntrico. A escola esta
reforcando de maneira persistente a tendéncia
etnocéntrica dos processos de socializacdo, tanto na
delimitagdo dos conteudos e valores do curriculo que
refletem a histéria da ciéncia e da cultura da propria
comunidade como na maneira de interpreta-los como
resultados acabados, assim como na forma unilateral
e tedrica de transmiti-los e no modo repetitivo e
mecinico de exigir aprendizagem (PEREZ-GOMEZ,
2001, p. 35).

Essa forma de pensamento nio cabe mais na sociedade
contemporinea, imposta pela globalizacdo da economia de livre-
mercado, pela extensdo das democracias formais como sistema de
governo, pela hegemonia dos meios de comunicacao de massa ao alcance
e agilidade das informagdes a todos os cantos do Planeta. Marcada
por um pensamento que enfatiza a descontinuidade, a caréncia de
fundamentos, a pluralidade, a diversidade e a incerteza na cultura, nas
ciéncias, na filosofia e nas artes, que anteriormente estavam fortemente
marcadas pelas caracteristicas da modernidade tradicional. Modernidade
tradicional e, portanto, conservadora, mesmo diante do acelerado
desenvolvimento tecnolégico. Um tempo em que a fé cega na razio,
moldada pelo fundamentalismo buscou um tunico modelo da verdade,
do bem e da beleza, legitimando as formas de uma vida individual e
coletiva derivadas desse pensamento. Jean-Claude Forquin, analisando
a obra La crise de la cultura de Hannah Arendt (1972) ressalta,

A educacio que por natureza supde a autoridade e
a tradi¢do, deve exercer hoje num mundo que nio
estd mais estruturado pela autoridade nem contido
pela tradicdo. A intengdo educativa encontra-se assim
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como que paralisada, esvaziada antecipadamente de

toda pertinéncia e de toda legitimidade (1993, p. 20).

A posicao p6és-moderna, associada aos termos pés-moderno ou
pos-modernidade, ndo significa a sucessio da modernidade, pois apenas
identifica a crise que caracteriza a contemporaneidade. Essa pretende
desconstruir a crenga em uma totalidade unitaria de mundo, em conceitos
universais ¢ totalizantes, com valores eternos e imutavelis, isto é, pensar
o mundo sem recorrer a metarrelatos ou a metanarrativas. A cultura
e o pensamento pos-modernos encorajam a intui¢do, a emog¢io e a
diversidade, e a pés-modernidade se caracteriza pela busca pelo prazer
momentaneo. De gue forma uma escola com pensamento ¢ atitudes modernas
pode se estabelecer dentro de uma sociedade pds-moderna? O que, de fato, as pessoas
procuram no ensino escolar? Para uma escola que foi criada dentro das perspectivas
da modernidade, o fim das narrativas emancipatdrias significaria o fim da escola?
Nesse contexto, percebemos que as instituicdes escolares nio podem
transmitir nem trabalhar dentro de um unico modelo de pensatr.

Existem, hoje, inimeras respostas as dificuldades em conhecer,
entender e transformar a realidade. As que se apresentam como as mais
importantes sio as praticas formativas escolares e nao escolares. Entre elas
a Educacao Histérica, que se apresenta como a ressignificagdo da memoria
histérica e o reconhecimento de suas possibilidades transformadoras na
constituicio de uma consciéncia histérica de si e dos coletivos diversos
em que cada sujeito esta inserido. Uma afirmacao justificada, no objetivo
de toda a pratica educativa, que busca “facilitar a reconstrugdo do
conhecimento experiencial do aluno — ndo pode se entender nem se
desenvolver sem o respeito a diversidade, as diferencas individuais que
determinem o sentido, o ritmo e a qualidade de cada um dos processos
de aprendizagem e desenvolvimento” (PEREZ-GOMEZ, 2001, p. 67).

A educagio moderna no século XXI

Curiosamente, a experiéncia que vivenciamos, nos tempos
presentes, especialmente em paises como o Brasil, acaba justificando a

curiosa, mas aplicavel, reflexdo de Slavoj Zizek:
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O homem ¢ um animal histericizado (e, nesse sentido,
subjetivado), um animal que nio sabe mais o que
quer, um animal que precisa da figura de um Senhor
em um Outro para lhe estabelecer limites, para lhe
dizer o que ele quer (por meio de proibi¢oes), um
animal preso no jogo de provocagio do Senhor, um
animal em que essa provocagio, esse questionamento
da autoridade do Senhor estd inextricavelmente
ligado ao chamado por um novo Senhor, e vice-versa
(ZIZEK, 2008, p. 127).

Na contemporaneidade, as dificuldades que existem para definir
as relacoes entre educacio e cultura se devem a razdes inerentes 2a
situagdo da cultura em relacdo a modernidade, pois “a educacio é cada
vez menos capaz, hoje em dia, de encontrar um fundamento e uma
legitimacido de ordem cultural, porque a cultura ‘perdeu o seu norte’ e
se encontra privada das amarras da tradicao e da bussola do principio
da autoridade” (FORQUIN, 1993, p. 18).

Na busca de um mundo mais humano, mais justo e mais pacifico,
diante da era da globalizacio pelo capitalismo predatério-exploratorio,
¢ preciso reconhecer que os fundamentos da escola e da cultura sio
fundamentos modernos, mas, com todas as mudancas ocortidas na
sociedade, eclodiram os conceitos de cultura — do monoculturalismo
para o multiculturalismo — e o da escola permaneceu estagnado, o que fez
com que o conceito de escola e os seus paradigmas entrassem em crise.

O nacional-popular preserva o velho desejo de dar a
cultura um fundamento unificador, seja de classe, raca,
histéria ou ideologia. Quando a cultura comega a se
desterritorializar, quando ela se torna mais complexa
e variada, ela assume todas as heterogeneidades da
sociedade, ¢ industrializada e massificada, perde
seu centro e é preenchida com “vida” e expressGes
transitorias, ¢ estruturada na base de uma pluralidade
do moderno; quando tudo isso acontece, o desejo
unificador torna-se reducionista e perigosamente
totalitario, ou simplesmente retérico (Y UDICE,
2004, p. 131).

Antigamente as relagdes entre a escola e as culturas eram, no
maximo, duas: ou a escola como reprodutora de uma cultura dominante
ou a escola forcando uma luta contra a cultura hegemoénica. Hoje a
escola deveria ser vista como o espago de cruzamento de culturas,
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produzindo, criando novas praticas culturais para além das normas e
das imposi¢oes. Isto é, uma escola que reproduza, mas que também
produza, em que “as diferentes culturas que se entrecruzam, no espago
escolar, impregnem o sentido dos intercambios e o valor das transagdes
em meio as quais se desenvolve a construcio de significados de cada
individuo” (PEREZ-GOMEZ, 2001, p. 16). Isso leva a repensar a escola
em razao das relagoes entre oferta e demanda, pois o poder cultural ndo
esta mais localizado em uma escola; ele se infiltra em qualquer espaco
através dos meios de comunicacdo de massa, o que muda a posi¢ao da
escola. Antigamente a familia exercia o papel de controlador sobre esse
poder cultural — o qual somente se aprendia na escola — reajustando a
crianca ao seu meio, 4 sua familia. Michel de Certeau escreveu que hoje
a escola pode exercer um lugar de controle onde se aprende a utilizar
as informacdes recebidas fora da escola, “[...] pode formar um nucleo
critico onde os professores e os alunos elaboram uma pratica prépria
dessa informacao vinda de outros lugares” (CERTEAU, 1995, p. 138).

Essa grande facilidade de se obterem informagdes, de teoricamente
aprender sem esforco nenhum é, em grande parte, responsavel pela
perda de interesse dos jovens pela escola. E muito mais rapido obter
uma informacio pela internet do que ter que pesquisar em livros de
bibliotecas; é muito mais divertido assistir a videos e programas e se
comunicar através de aplicativos virtuais absolutamente acessiveis, com
todo seu movimento e cores, do que ficar sentado em uma sala de aula
olhando para o professor, que, tradicionalmente, transmite informagdes
sobre conhecimentos ja produzidos. Mas o que grande parte nao percebe
¢ que, ao buscar informagSes através dos meios de comunicagio de
massa, essas ja vém prontas, isto é, nelas ja estda embutida a opinido de
alguém, o que o dispensa de formular a sua (FELDMANN, 1977, p.
209-229).

Nesse sentido, 20 buscar o desenvolvimento da autonomia dos seus
alunos, a escola deveria fazer com que os mesmos aprendessem a encarar,
de forma critica, as informacdes que recebem, independentemente
do meio e a dar sentido e significado ao que se ensina e ndo tentar
estabelecer uma relacdo de utilidade, pois “estudos relevantes sio
aqueles que apresentam um interesse, um significado, que esto ligados,
relacionados com aqueles que os fazem” (CERTEAU, 1995, p. 105).
Tornar atrativos a0 mundo do educando os conteddos trabalhados, de
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forma que busquem a compreensio e o entendimento dos mesmos,
pois, segundo Forquin, a educacao escolar

nao se limita a fazer uma selecao entre os saberes e os
materiais culturais disponiveis num dado momento,
cla deve também, para torna-los efetivamente
transmissiveis, efetivamente assimilaveis as jovens
geragdes, entregar-se a um imenso trabalho de
reorganizagao, de reestruturagio, ou de transposi¢ao

didtica (FORQUIN, 1993, p. 16).

Uma forma de contextualizar uma pratica empirica na
educacio escolar, que crie efetivas possibilidades de processos critico-
avaliativo-educacionais validos e confidveis, como estratégia politica de
transformacao das realidades a partir de exercicios criativos e executaveis
de superagio das limitaces reais, individuais e coletivo-sociais.

Se o que nos interessa é que o aluno realmente aprenda dentro da
escola e ndo que ele decore conteddos para as provas e depois os esqueca,
n3o podemos perder de vista que tudo na sala de aula se comunica, tudo
fala, cada parcela, cada objeto, cada atividade estd emitindo mensagens
que o estudante capta e integra em suas ag¢oes cotidianas. Isto é, esta
aprendendo com toda a cultura escolar. Porém essas praticas escolares,
ancoradas em um conceito de educagio escolar, ndo pode se associar a
generalizacoes superficiais, pois, na modernidade, educar foi e continua
sendo concebido e praticado como exercicio de liberdade. Contudo,
esse exercicio de liberdade nao passa de compromisso ideologico com a
liberdade de sucesso e, consequentemente, de consumo e, raramente,
com a liberdade de se autossignificar, de produzir consciéncia de si nos
contextos coletivos dos quais fazemos parte (ZIZEK, 2012, p. 245-290).

Dessa forma, qualquer estratégia de mudanca, nos conceitos e
objetivos da escola, requer, conforme escreve Hall (1997), uma passagem
para o regime dos significados e pela produgio de novas subjetividades,
no interior de um novo conjunto de disciplinas organizacionais, isto &, por
meio de uma mudanca cultural-escolar. Com isso, temos a necessidade
de os professores viverem uma cultura critica, o que contribuira para
criar um clima de vivéncia e recriacdo cultural na escola, desenvolvendo,
de forma autonoma e critica, a futura comunidade social.
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O ensino de Histéria e a educacgao historica

A educacio escolar nasce como uma das bases da modernidade
industrial, politica, econémica e socialmente induzida, a partir dos
conceitos desenvolvidos sob a influéncia do iluminismo no século XVIIIT
e projetada como garantia de seguranga politica do desenvolvimento
econémico-capitalista, ainda que intimamente associada ao conhecimento,
ao trabalho e a liberdade. Valores fundamentais do liberalismo
fundamentalista, que caracteriza a formacao social nos séculos XIX e
XX, que associa:

— o conhecimento como formacio entre dotados e nao dotados
de condicoes para sua apropriacio e reproducio;

— o trabalho como alternativa de sobrevivéncia e de sucesso
progressivo; e

—aliberdade como atuagio legal diante da imposi¢io da politica
de Estado — estrutura hierarquica sob o dominio da classe dominante.

Esse contexto ajuda a entender a preservagio e reproducio
das escolas e de seu papel sociopolitico, como essencialmente
tradicional. Sua incoerente postura diante da realidade social presente,
profunda e aceleradamente em transformacio, diante das influéncias
do desenvolvimento tecnolégico e do acesso a informagao, produz
resultados conservadores e reprodutivos, mas nunca inovadores. Isso
se explica diante da situagdo concreta do sistema escolar e, também,
das politicas publicas e da legislacdo vigente — ndo raro produzidas
por quem nao sabe ou ndo entende o que ¢ educacio e qual é o papel
da escola.

Como se vé, a escola e sua educagdo reproduzem dissintonias e
desencontros entre a realidade e a felicidade do humano, apresentando-
se — mesmo que emolduradas por discursos de esquerda, de centro ou
de direita — como eficientes reprodutoras do utilitarismo liberal que
caracteriza os séculos XX e XXI. Se essa realidade pode ser reconhecida,
a alternativa que se apresenta é a de desenvolver a formacao de docentes,
a constitui¢do de gestdo e de praticas educativas voltadas a formagio
de cidaddos livres e iguais em toda a sua real diversidade. Um fato e
uma agio, politicas necessarias. Com o entendimento da escola como
uma construcdo estratégica da modernidade, organizada “em torno
da seguranca e do castigo, [...] um perigoso desequilibrio entre valores
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democraticos e a cultura do medo” (GIROUX, 2011, p. 27), busca-
se analisar as possibilidades transformadoras das prixis do ensino de
Historia, associadas 2 Educacdao Histérica. Uma acdo que se impde
como necessaria, diante da determinacdo politico-fundamentalista de
um unico modelo de cultura, privilegiando uma forma particular de
relagoes sociais e politicas, com sujeitos discursivamente emancipados,
mas, contudo, conformados com as imposi¢Ses previsiveis do Estado.
A critica as praticas de ensino, especificamente de Histéria, associada
a transmissao de informacGes (contetdos, matéria, conceitos, etc.) esta
fundamentada na Educacdo Historica, na prixis ancorada em bases
empiricas e tedricas relacionadas, principalmente, com autores como Jérn
Riisen (2013, 2015), Bodo von Borries (2008, 2018), Arthur Chapman
(2018), Isabel Barca (2000, 2002), Maria Auxiliadora Schmidt (2011,
2016), Estevao de Rezende Martins (2017), entre outros.

Esse novo conceito de Histéria, de ensino de Histéria e de prixis
educacional, a partir de suas metodologias, é considerado como estratégia
politica de transformagdo do ensino escolar, dentro das perspectivas
contemporaneas, com o objetivo de criar contextos emancipat6rios
e libertadores, necessarios a preservacio da condi¢do humana e da
esperanca por um mundo mais justo e igualitario.

A escola moderna nasceu no final da Idade Média, fundamentada
nos principios teéricos da escolastica latina, associada, principalmente,
a Tomas de Aquino. Um resultado da superacdo do pensamento
cristdo platonico-idealista pelo realismo racionalista-aristotélico, que
vé, na escola, um espa¢o de acesso ao conhecimento, a educagio e a
padroes de comportamento: a escola é um lugar onde criancas e jovens
devem aprender habilidades prescritas pelo nascente Estado. Esse,
que se consolidou no século XIX como estrutura de representagio
governamental da burguesia capitalista, legitima a escola como espago e
primeira instancia de socializa¢o fora do contexto familiar. Na escola, os
alunos aprendem a obedecer as leis e as determinacGes comportamentais
do Estado.

Nesse espago tradicional e preservado, a escola define o
aprendizado histérico como sendo a reprodu¢io de modelos
intimamente associados a memorias e legitimados de acontecimentos
e sujeitos heroicos do passado que justificam a realidade presente.
Na educacio escolar tradicional, a Histéria é ciéncia do passado. Uw
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erro! Ou uma eficiente estratégia conservadora! A reproducao de modelos
legitimados pelos registros histéricos construidos é fundamental para
a preservacdo de estruturas de poder e para a previsibilidade de
comportamentos sociais e politicos. Considerando que “o principio
da soberania popular se expressa nos direitos de comunicagio e
participagdo que asseguram a autonomia publica dos cidadios; |...]
direitos fundamentais classicos que garantem a autonomia privada dos
cidaddos sociais” (HABERMAS, 2018, p. 426), reproduzir informagdes,
constru¢ées memoriais e politicas estratégicas e naturaliza-las como
modelos, sio uma pratica educacional no campo do ensino de Historia
de grande importancia para a conservagdo da modernidade. Por isso, é
necessario se apropriar de novos conceitos de Educac¢io Historica para
devolver a Histéria — ao ensino de Histéria — um papel transformador
e necessario.

Na Educaciao Histérica, conteudos histéricos sao matérias-
primas para o desenvolvimento de prixis educacionais (nos diferentes
niveis escolares) associadas ao exercicio de questionamentos, ctiticas,
interpretacio de memorias e registros sobre acontecimentos do passado
vinculados a questoes do presente. Portanto, na Educagao Histérica a
Historia é ciéncia do presente:

Ela abrange as praticas culturais de orientagio
do sofrer e do agir humanos no tempo. A cultura
histérica situa os homens nas mudangas temporais
nas quais tém de sofrer e agir, mudancas que — por sua
vez — sdo (co)determinadas e efetivadas pelo proprio
agir e sofrer humanos. A cultura histérica é capaz de
orientar quando viabiliza que as experiéncias com o
passado humano sejam interpretadas de modo que se
possa, por meio delas, entender as circunstincias da
vida atual e, com base nelas, elaborar perspectivas de
futuro (RUSEN, 2013, p. 221; 2015, p. 217).

Educacio Histérica, embasada e fundamentada teérica e
empiricamente na extensa producio cientifica e formativa de J6rn
Riisen, é reconhecida, nos contextos educacional, escolar e ndo escolar,
em que todos os envolvidos utilizam interpretagdes da Histéria para
compreender o presente e exercitar a criagio de respostas e alternativas
de solucao de problemas.
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No Brasil, a introducio formativa da Educagio Historica na
Educagao Basica e também na Educagdo Superior, com a abordagem
de Jorn Risen quanto ao papel transformador do ensino de Historia,
se deve ao pioneirismo de Maria Auxiliadora Schmidt, professora e
pesquisadora na Universidade Federal do Parand (UFPR), Curitiba —
Brasil. Através da vasta produgio cientifica, de extensdo e de ensino de
Maria Auxiliadora Schmidt e, principalmente de seu papel formativo
no Laboratério de Pesquisa em Educagao Historica (Lapeduh) por
ela fundado em 1997, vinculado ao Programa de Pés-Graduacdo em
Educacio — Mestrado e Doutorado — da UFPR, a Educacdo Historica
ganha grande importancia e se expande por todo o Brasil e por varios
paises da América Latina.

Consideragoes finais

A Educacio Histérica, fundamentada no Brasil, através da
abordagem e da aplicagdo pratica — critica e estratégica — das teorias e
fundamentos epistémicos de Jorn Riisen, pela lideranca formativa de Matria
Auxiliadora Schmidt (Lapeduh/PPGE/UFPR), permitiu importante
influéncia na formacao de professores de Historia, principalmente no
proprio ensino de Histéria, em especial na Educagido Basica brasileira.

Contudo, nos contextos pandémicos contemporaneos, nio
apenas relacionados a saude, mas também 2 politica e exercicios sociais
e econdmicos fundamentalistas, ha ainda muito que fazer no campo da
educagio. SAo necessarias novas abordagens da realidade. Portanto, sdo
fundamentais, ndo somente novos conceitos, mas também novas praxis
no ensino de Historia, tanto na Educagio Basica quanto na Educagio
Superior.

Na realidade atual, pontos de vista completamente distintos
entram na visao da Historia, que determinam todo pensamento histérico
associado a igualdade ou a desigualdade social.

A Historia ndo € inocente! Sendo assim, no ensino de Historia, pode-
se provocar e gerar retrocessos, previsibilidades e, consequentemente,
a manutenc¢do do conservadorismo moderno — um fundamentalismo
politico, social e cultural. Mas, no ensino de Histéria, pode-se, também,
provocar transformacOes e revolughes necessarias: a utilizacdo de
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memodria histérica, na Educacio Histérica, produz consciéncia historica,
que estimula visdes da Historia que determinam um novo pensamento
e novas constituicoes éticas, estéticas e politicas associadas a dimensdes
praticas necessarias a sobrevivéncia da humanidade e a qualidade de
sua existéncia. Uma praxis de educacido escolar fundamental para a
construcdo de condi¢des sociais igualitarias, democraticas, participativas
e de amplo reconhecimento de que o humano somente existe no
exercicio livre e pleno da diversidade. Portanto, é uma necessidade
politica na atualidade de forma a criar condi¢ées e estimulos para a
superacio do determinismo politico e conservador e para a construcio
de um humanismo histérico.
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