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Contribuicoes de Jorn Riisen para a
pesquisa em Educacdo Histdrica

Jarn Riisen’s contributions to History Education research

Resumo: Uma das principais
contribui¢des do historiador alemao
Jorn Risen para inovacdes no
campo das pesquisas sobre ensino
de Histéria é a fundamentacao das
investigagdes na filosofia e na Teoria
da Historia. Suas reflexdes acerca da
Didatica da Histéria anunciaram um
novo paradigma para a natureza das
pesquisas acerca da aprendizagem
e do ensino de Historia, que
tem caracterizado o campo da
Educacio Historica. A partir desses
pressupostos, foram tomadas como
objetos de analise as perspectivas de
investigacdo no campo da Hducagio
Histérica, que vém sendo realizadas
no Brasil, indiciarias dessa renovagio.
Elas sugerem uma articulacio entre
as fundamenta¢cOes na ciéncia da
Histéria e na pesquisa educacional,
bem como relacdes que indicam
o que o historiador faz quando

esquisa sobre o ensino de Histéria.

esultados, ainda que parciais, citam
varias questdes a serem levadas
em consideracdo, no que se refere
a pesquisa sobre aprendizagem de
criangas e jovens, seja em ambiente
escolar ou em outros ambientes de
aprendizagem. Ademais, suscitam
novas questoes de investigacio,
que também serdo apontadas neste
trabalho.
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Abstract: One of the main
contributions of the German
historian lJc")rn Riisen to innovations
in the field of research on teachin,
of History is his references o
research in philosophy and the
theory of History. His reflections
on Didactics of History announced
a new paradigm for the research
nature of learning and teaching
History which is characterized the
field of History Education. Based on
these assumptions, the perspective
of research in the field of History
Education, which has been carried
out in Brazil has been taken as an
object of analysis , indications of this
renewal, which suggest an articulation
between the references of History as
science and the educational research.
This articulation indicates what the
historians do when they researchin,
History teaching. Results, althoug

artial, indicate several issues to

e taken into account with regard
to research on learning History of
children and young people, whether
in a school environment or other
learning environments. Furthemore,
they raise new research questions,
which will be pointed out in this
work.
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Introducao

No final da década de 1980, ao fazer um balanco sobre a relagio
entre a Histéria e a Didatica de Histéria na Alemanha, Risen (2010a)
indicou quatro questdes que, a época, se colocavam como tematicas
importantes para a investiga¢do na area do ensino de Histéria e,
especificamente, para as relacGes com a aprendizagem historica. Entre
elas, estio a metodologia de ensino, as fungdes e usos da histéria na
vida publica, o estabelecimento de metas para a Educagio Histérica nas
escolas e a verificacio se essas tém sido atingidas, e a analise geral da
natureza, fun¢do e importancia da consciéncia historica. Atualmente,
discussoes sobre essas tematicas tém contribuido para o desenvolvimento
de pesquisas no campo da Educagio Histérica em varios paises.

Uma das tematicas enfatizadas se ancora na preocupacao com
a relagdo de jovens e criancas com o conhecimento histérico e diz
respeito a questdes especificas acerca de consciéncia histérica, com o
objetivo de encontrar respostas condizentes as relaces necessarias entre
conteudos, processos de ensino e formagiao do pensamento histérico
dos sujeitos que ensinam e que aprendem. Referindo-se as proposicSes
de Risen, Fronza afirma que, a partir das proposi¢es do autor, foi
“possivel investigar o aprendizado histérico como uma das dimensdes
da consciéncia histérica, onde a Didatica da Historia deveria conceituar
e explicitar essa consciéncia, dando sentido de otienta¢io vinculado ao
processo de aprendizado” (FRONZA, 2012, p. 77).

As pesquisas que tomam os referenciais da teoria de J6rn Riisen
como suportes tedrico-metodolégicos para analisar a aprendizagem
histérica de criancas, jovens e professores constituem, hoje, o campo,
ou o dominio cientifico de investigagao chamado “Educagido Historica”.
Nesse campo, as dimensoes e elementos relacionados com a natureza
da ciéncia da Histéria e suas articulagbes com a aprendizagem e,
portanto, como ensino de Histdria, tém sido o objeto e a finalidade das
investigacoes. Segundo Gago (2012, p. 60-86), os trabalhos do historiador
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e pesquisador inglés Peter Lee, por exemplo, colaboraram no sentido
de ressaltar que a aprendizagem historica lida com a apropriacio dos
conceitos substantivos da Historia, tais como “Revolucio Industrial
Inglesa”, bem assim, os conceitos meta-historicos, ou seja— “os conceitos
meta-histéricos (ou de natureza histérica) sdo os conceitos inerentes a
propria Histéria-ciéncia que estdo sempre presentes quando se estuda
Histéria porque lhe dio corpo. Conceitos como evidéncia, explicagao
historica, se articulam com a narrativa histérica” (GAGO, 2012, p. 60-86).

No Brasil, as pesquisas sobre ensino e aprendizagem de Historia
adquiriram grande impulso nas tltimas décadas, o que pode ser observado
pela expansio das linhas de pesquisa e pelo aumento da produgio e da
publicacio nessa area. Esse boom pode ser também observado em outros
paises e tem provocado o aparecimento de dominios especificos na area
do ensino de Histéria, como o chamado campo da Educagao Histérica
que se desenvolveu em pafses como: Inglaterra, Alemanha, Estados
Unidos, Portugal e também em nosso pais.

As investigacoes e reflexdes que tém ocorrido no ambito do
dominio tedrico da Educacio Histérica circunscrevem-se em questoes
relacionadas aos estudos da consciéncia histérica como objeto e objetivo
da Didatica da Historia, tendo como foco principal a aprendizagem e
a formagio do pensamento histérico. A problematica da relagdo entre
metodologias de ensino e aprendizagem e uma nova concepcao de
aprendizagem referenciada na filosofia e Teoria da Hist6ria tem tido
como principal objeto contribuir para o preenchimento de uma lacuna
nas investigagoes do campo do ensino de Histéria, particularmente no
que se refere ao desafio de se compreender os processos macro e micro
da aprendizagem, tendo como foco a formagio e o desenvolvimento
do pensamento historico. Nesse sentido, varias pesquisas vém
sendo desenvolvidas com o objetivo de analisar as relagdes entre
concepcOes de aprendizagem e contetdos de ensino presentes na
cultura escolar — representada por alguns elementos que a constituem,
tais como curriculos e manuais didaticos, bem como na cultura da
escola, representada pela analise de praticas docentes e discentes, em
perspectiva sincronica e diacronica, tendo como referéncia marcos
inovadores de formacido do pensamento histérico, como alternativas
as formas tradicionais de aprendizagem. Parte-se do pressuposto
de que as investiga¢oes dos processos de aprendizagem permitem
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realizar uma aproximag¢do com o que realmente acontece no cotidiano
escolar, possibilitando sugerir e compartilhar mudancas nos respectivos
processos, bem como contribuir para os processos constitutivos da
formacao das territorialidades locais, regionais, nacionais e mundiais,
na perspectiva da cidadania democratica e inclusiva.

Perspectivas para a pesquisa em ensino de Historia

A mudanga de paradigma trouxe importantes consequéncias
para o desenvolvimento de pesquisas no ensino de Histéria. Ao indicar
a consciéncia histérica como lugar de aprendizagem, novas questoes
foram inseridas, do ponto de vista conceitual e de elaboracio teédrica.
Para Jorn Rusen (2012) isso requer investigacdes empiricas, a0 mesmo
tempo que demanda uma operacionalizacio nas perspectivas heuristica,
analitica e interpretativa. Do ponto de vista da beuristica, significa que
uma teoria da aprendizagem necessita de investigagdes que levem em
conta os enunciados da consciéncia histérica que identificam e tornam
possiveis (do ponto de vista tedrico), os desempenhos da aprendizagem
histérica (como ela se manifesta?). A perspectiva analitica indica que
uma teoria da aprendizagem fornece os critérios e as categorias
necessarios as investigacoes do conteudo material dos ditos enunciados
(por exemplo, a categoria da multiperspectividade). Finalmente, a
perspectiva interpretativa parte de uma teoria da aprendizagem que
possibilita a formacao de hipéteses de investigacdo sobre as correlagSes
empiricas entre os diferentes fatores e o desenvolvimento da consciéncia
historica, e as condi¢des em que ocorrem tais correlacSes.

O novo paradigma da aprendizagem historica considera que a
consciéncia historica se revela, principalmente, 7a e pela linguagem.
Assim, os enunciados linguisticos podem ser privilegiados como
interesses de pesquisa, mas nao somente eles, porque outros elementos,
como os simbolos imagéticos, também sao indicativos da expressividade
dos sentidos da interpretacio do tempo e, portanto, reveladores
da consciéncia histérica. Novas e importantes problematicas de
investigagdo tém sido postuladas. Questdes como: como relacionar as
diferentes fases da vida (infancia, juventude), com a forma dos seus modelos de
interpretagdo historica? Seriam os modelos de interpretagao historica influenciados
pelos contedidos, até o ponto de provocarem alteragies em sua interpretagio? Os
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modelos de interpretagdo dependem, e, em caso positivo, em que grau
dependem das visoes de mundo e da ética dos aprendizes? A capacidade
de utilizar modelos de interpretacdo mais complexos e elaborados na
apreensao da experiéncia histérica diminui ou aumenta, na medida
em que os conteudos da experiéncia tangenciam questdes pessoais
imediatas dos sujeitos, ou contestam autoafirmac¢des e¢/ou pontos de
vista profundamente enraizados? (RUSEN, 2012, p. 94-102).

Partindo do pressuposto basico de que a consciéncia historica é
lugar de aprendizagem, isto ¢, o ponto de partida e de chegada da relagio
com o conhecimento historico, as investigagdes tém tido a preocupagio
com questdes como as que envolvem a defini¢do, a conceituagio, a
elaboracido, investigar as funcdes, abordar as condi¢des, as forgas
motrizes e consequéncias das ideias historicas presentes na cultura
escolar, quer nas ideias de professores e alunos, quer em outros lugares
da cultura escolar, como os manuais didaticos e curriculos.

De um lado, a escolha de objetos de investigacao pertinentes ao
universo escolar, ou seja, a investigacao de temas e questSes apreendidos
em sua forma escolar e no contexto dos processos de escolarizagio,
indica a importancia do didlogo com os fundamentos da pesquisa
educacional. Ademais, implica que o olhar do historiadot/pesquisador
seja matizado por determinadas concepgdes de escola e das relagdes
entre educacio e sociedade, apreendidos a partir dos debates acerca da
cultura escolar. Nesse cenario, considera-se de grande relevancia tomar
como ponto de partida as problematicas que fazem parte do universo
cultural de professores, dos jovens e das criancas, considerados em
seus contextos de condi¢do juvenil e infantil e da presenca de suas
vivéncias no universo escolar (DUBET; MARTUCCELLI, 1998;
ROCKWELL, 1995). Destaca-se a importancia e a necessidade de ter
como referéncia elementos das pesquisas sociologicas, antropologicas
e etnograficas para subsidiar metodologias e abordagens investigativas,
o que demanda uma ressignificagdo na formacao do historiador/
investigador, no que se refere aos fundamentos epistemoldgicos da
pesquisa educacional.

Por outro lado, o fato de as relagoes entre investigador e seu objeto
de investiga¢ao estarem inseridas, objetivamente, no campo do ensino de
Historia, implica a adesdo aos fundamentos epistemoldgicos da propria
ciéncia, no caso especifico da Educacdo Historica, a pressupostos da
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filosofia e Teoria da Historia. Aqui é onde podem ser destacadas algumas
contribui¢ées do historiador J6rn Riisen para as pesquisas que buscam
compreender, analisar e delimitar relagdes entre a cultura escolar e a
cultura historica.

Pesquisar as relagdes e tensdes entre cultura histérica
e cultura escolar

Uma das primeiras questoes a serem destacadas ¢ a imprescindivel
relacdo que se realiza durante o processo de investigacdo acerca de
aprendizagem e ensino, entre a ciéncia e a vida pratica, onde estio
contextualizados professores e alunos. Assim, a vida pratica é considerada
como a origem do processo de investigacao, pois é onde se articulam as
determinac¢des da pratica social e se tornam mais visiveis as tensoes entre
a cultura historica e a cultura escolar. F no contexto da vida humana
pratica que se articulam as relacoes e tensdes entre os elementos da
cultura histérica e da cultura escolar, sendo, assim, referéncia para a
escolha e recorte dos objetos de investigagao.

Em termos gerais, os investigadores tém procurado olhar os
sujeitos “no universo escolar”, tendo como referéncia fundamental
a categoria de cultura e abordagens sociologico-historicas, abrindo
possibilidades de se encontrar, ndo o aluno, mas a crianga, a partir de
sua cultura experiencial, de seu modo de viver a condi¢do infantil, e o
jovem, a partir do seu modo de viver a condi¢do juvenil (MARGULIS;
URRESTI, 1996).

O conceito de cultura é um dos principais fundamentos da teoria
da consciéncia histérica de Jérn Risen e pode ser pensado em didlogo
com o conceito de cultura do pensador inglés Raymond Williams (2003).
Ele entende a cultura como um processo integral de vida, de carater
social, que precisa ser compreendido numa perspectiva relacional, com
énfase na interdependéncia entre todos os aspectos da realidade social
e na devida dinamica da mudanca social. Assim, a cultura nio se situa
como elemento absolutamente superestrutural, nem pode ser entendida
como mero reflexo da infraestrutura, mas necessita ser apreendida 7o e a
partir de processos relacionais. A perspectiva conceitual que referencia a
obra de Williams, incorpora a cultura numa totalidade, como resultado
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da condi¢io humana universal, como um conjunto ou produto da
experiéncia humana, como um processo da tradigio seletiva e como
a acdo humana na vida pratica. Nesse sentido, entende-se a cultura
como algo vivido de um momento e um lugar; a cultura como produto
histérico de determinado perfodo e sociedade e a cultura como seleciao
intencional da histéria da humanidade. Pode-se falar em elementos da
cultura, referindo-se, nao somente aos artefatos, mas também as ideias,
a0s signos e aos simbolos, as linguagens e a tudo o que permite e realiza
as mediacOes dos e entre sujeitos, em relagdes sociais historicamente
determinadas, nas quais esses sujeitos sdo produto e também produtores
de cultura, podendo admitir-se, também, a existéncia de abordagens
categoriais da cultura, tais como a cultura histérica e a cultura escolar. A
potencialidade categorial desse conceito de cultura remete a possibilidade
de se falar em culturas especificas, relacionadas aos processos formativos
da consciéncia histérica, integrados a dinamica da cultura histérica e da
cultura escolar.

Na perspectiva adotada por Forquin (1993), a cultura escolar pode
set definida como o conjunto dos conteudos cognitivos e simbolicos que,
selecionados, organizados, normatizados, rotinizados, sob o efeito dos
imperativos de didatiza¢io, constituem, habitualmente, o objeto de uma
transmissao deliberada no contexto das escolas e da cultura da escola,
sendo essa tltima a forma especifica de realizacdo da cultura escolar no
interior da prépria escola.

Para Julia (2001) a cultura escolar necessita ser apreendida, ndo
somente a partir de indicios encontrados em documentos e fontes
relacionadas com a organizagdo burocritica da escola, mas também
tem que ser procurada nos indicios heterogéneos e mutantes da pratica
educativa. O autor entende que a cultura escolar encontra-se, de
um lado, evidenciada em normas e textos relativos ao controle do
cotidiano escolar e, de outro, na multiplicidade das praticas cotidianas.
Trata-se do que Rockwell e Ezpeleta (2007, p. 133) chamam de a
“histéria documentada da escola” que convive com a “histéria
nio documentada” da escola e ambas precisam ser olhadas em sua
diversidade, sempre na perspectiva da mudanca e tomando a escola
como uma construcao social, ou seja, que cada escola, mesmo imersa
num movimento histérico de amplo alcance, é sempre uma versiao
local e particular desse movimento.
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Nesse sentido, para Rockwell (2011), enquanto as normas e textos
da cultura escolar articulam e evidenciam uma escola praticamente
imune as contradi¢oes e tensdes do mundo extetior, a cultura da escola,
isto é, as praticas cotidianas da escola que as reinterpreta, de maneira
multifacetada, podem ser reveladoras dessas tensdes e contradi¢oes.
Segundo a autora, “hd normas nao escritas (as vezes sdo as mais
efetivas); ha praticas discursivas e discursos praticos; ha praticas que
fixam a norma (escrita ou nio e vigiam sua aplica¢ao); algumas normas,
produto de priticas, refletem consensos amplos; muitas praticas,
derivadas de normas sdo impostas por coer¢do; muitas normas e
praticas tém escassa relacdo umas com as outras (ROCKWELL, 2011,
p. 160-161).

A potencialidade categorial do conceito de cultura permite
remeter também a possibilidade de se falar em culturas especificas
relacionadas com os processos formativos e as formas escolares que
tém sido responsaveis pela formacao da consciéncia historica, ou seja, a
uma inter-relagdo especifica entre a cultura histérica e a cultura escolar.
A partir das categorias cultura historica e cultura escolar, podem ser
articulados os dois fundamentos teéricos da aprendizagem histérica,
o fundamento da filosofia da Historia, concernente a natureza do
conhecimento histérico teorizada na perspectiva da consciéncia histérica,
e os fundamentos da Educagio, relacionados aos principios e finalidades
dos processos educacionais e suas articulacdes com a cultura histérica
de uma sociedade.

E imprescindivel lembrar que as relagdes e tensdes entre a
cultura histérica, a cultura escolar e a cultura da escola acontecem
nas a¢des dos sujeitos, pois sio eles que rotinizam, que transmitem e
que fazem parte da sociedade. As andlises realizadas nas escolas ou na
sociedade em geral dependem, primeiro, dos interesses do pesquisador,
que seleciona, identifica as caracteristicas da amostra, como uma escola,
num quilombo, numa cidade, etc., constrdi a narrativa, com o apoio
da teoria especifica, mas dialogando com outras ciéncias auxiliares e
apresenta os resultados.

Concorda-se com Jérn Risen que a cultura histérica é uma
categoria de analise que permite compreender a produgido e os usos
da Histéria no espago publico, na sociedade atual. Trata-se de um
fenémeno do qual fazem parte o grande boom da Histéria, o sucesso
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que os debates académicos tém tido fora do circulo de especialistas
e a grande sensibilidade do publico em face do uso de argumentos
histéricos para fins politicos. Desse processo, fazem patte os embates,
enfrentamentos e aproximagdes entre a investigagiao académica, o ensino
escolar, a conservacio dos monumentos, 0s museus e outras instituicoes,
em torno de uma aproximag¢io comum do passado.

Assim,

a cultura histérica contempla as diferentes estratégias
de investigagio cientifico-académica, da criagdo
artistica, da luta politica pelo poder, da educacio
escolar e extra-escolar, do lazer e de outros
procedimentos da meméria histdrica publica, como
concretudes e expressdes de uma unica poténcia

mental (RUSEN, 2016, p. 56).

Nessa dire¢ao, a categoria da cultura histérica teorizada por Riisen
mostra a consciéncia histérica como uma realidade elementar e geral
da explica¢io humana do mundo e de si mesmo, com um significado
inquestionavel pratico para a vida, propondo que “da consciéncia
histérica ha somente um pequeno passo a cultura histérica” (RUSEN,
2016, p. 57).

A partir das fung¢bes da cultura histérica em determinadas
sociedades, Riisen (2016) apresenta cinco dimensées: a dimensao estética,
a politica, a cognitiva, a moral e a religiosa, das quais destacaria trés
principais: a estética, a politica e a cognitiva, devido as suas rela¢Ges mais
proximas com a aprendizagem histérico-escolar. Na dimensio estética da
cultura histérica, as rememoracdes historicas se apresentam, sobretudo,
sob a forma de criagdes artisticas, como novelas e dramas histéricos. Nio
se trata de encontrar o historico no estético, mas a presenca do estético
no historico, tornando-o visivel, como algo relevante para o trabalho
rememorativo da consciéncia histérica. Um trabalho que exemplifica a
relevancia do elemento estético da cultura histérica na relacio com a
cultura escolar ¢ o trabalho da pesquisadora Jucilmara Luiza Loos Vieira
— Cultura bistdrica e cultura escolar: didlogos entre a iconografia pictdrica histdrica

¢ 0 ensino de Historia (2015).

A dimensao politica da cultura histérica tem como base o
principio de que qualquer forma de dominac¢io necessita da adesio e/
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ou do consentimento dos dominados, e 2 memoéria histérica tém um
papel importante nesse processo, particularmente devido a necessidade
de legitimagdo para o consentimento.

A dimensio genuinamente politica da cultura histérica
estd baseada no fato de que qualquer forma de
dominagio necessita do consentimento dos afetados;
a memoria histérica tem um papel importante
neste consentimento. Ndo ¢ uma casualidade que a
dominacio politica se apresente, utilizando simbolos
carregados de ressondncias historicas. Isto se mostra
evidente nas festas nacionais que, geralmente, devem
recordaras origens da comunidade politica, de tal
maneira que mostrem uma obrigacio normativa,
inicialmente estabelecida como duradoura (RUSEN,

2016, p. 69).

Finalmente, a dimensao cognitiva da cultura histérica se realiza,
principalmente, por meio da ciéncia histérica e de seus processos de
regulacio metodolégica das atividades da consciéncia histérica, ou seja,
trata-se do principio de coeréncia do conteudo, que se refere a fiabilidade
da experiéncia historica e ao alcance das normas utilizadas para sua
interpretacio (RUSEN, 2016).

Os elementos da cultura histérica viabilizam a identificacio e
andlise de determinados elementos da cultura escolar, como a forte
presenca de datas comemorativas e herois nacionais no ensino de Histéria.
Ademais, os manuais didaticos se inserem, de forma particularmente
interessante, na dinamica de produgdo da cultura historica de cada
sociedade, em diferentes momentos historicos e tém sido “um dos mais
importantes canais para o transporte da pesquisa historica sobre a cultura
histérica de uma sociedade” (RUSEN, 2010a, p. 112). As tensdes entre a
cultura historica e a cultura escolar explicitadas em manuais didaticos de
Histéria, foram analisadas por Bertolini em sua pesquisa: Manuais diddticos
¢ as mediagdes entre a cultura historica e a cultura escolar: o caso da narrativa sobre
0 Isli em mannais diddticos brasileiros e portugneses ( BERTOLINI, 2018).

Em suas considera¢des sobre o “livro didatico ideal”, J6rn Risen
enfatiza a importancia de, ndo somente envidar esforcos no sentido
de projetos de avaliacio e andlises sistematicas desses manuais, mas, e
principalmente, desenvolver pesquisas sobre como eles sdo utilizados
pelos professores e apropriados pelos alunos. Essa é uma das dinamicas
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de aprendizagem de Histéria que pode ser identificada como um dos
processos que também pdem em causa a relagdo entre elementos da
cultura escolar (no caso especifico os manuais didaticos de Histéria), e
a cultura da escola, isto ¢, as praticas e vivéncias proprias do universo
escolar.

Sistematizando reflexdes sobre a cultura histérica, Risen afirma
que, na sociedade atual, a tendéncia a instrumentalizacdo diminui as
possibilidades de articulacdo entre as trés dimensdes, fazendo com que,
muitas vezes, um dos modelos se torne mais decisivo na construcio
da consciéncia histérica. Isso pode provocar uma fragilizacao da forca
argumentativa do uso metodoldgico do intelecto ao abordar a experiéncia
histérica, ou seja, a experiéncia do passado em relagdo a expectativa do
futuro, sempre a partir do presente, reduzindo, assim, as potencialidades
da aprendizagem histérica para a formacio da consciéncia histérica.

Essas preocupagbes interferem, sobremaneira, na analise das
relagbes entre a cultura historica e as investigagdes acerca do ensino e
aprendizagem de Histéria. Concorda-se com a hipétese levantada pelo
autor, relativa a existéncia de um processo de descolamento no interior
da dimensdo cognitiva da cultura historica, devido ao processo de
especializacdo da Historia como ciéncia, provocando a separacio entre
quem pesquisa — os historiadores; e quem ensina — os outros. Para ele a
consolidac¢io da Histéria como ciéncia excluiu a Didatica da Histéria e,
portanto, a aprendizagem histérica, do centro da reflexdo do historiador
sobre sua propria profissio, sendo substituida pela metodologia da
pesquisa historica, provocando uma separacio entre o ensino de Histéria
e sua pesquisa (RUSEN, 2010b).

Perguntas relativas a inter-relacdo entre pesquisa histérica e
mundo vivido (da experiéncia) (Lebenswelf), como também todas as
perguntas que interessam a aprendizagem histérica, foram banidas como
uma disciplina separada, extra-histérica. Consequentemente, a Histéria
formal nio se direcionou diretamente a esséncia do conhecimento
historico-escolar. Os historiadores consideraram que sua disciplina podia
ser legitimada pela mera existéncia e comparou os estudos histéricos e
sua producido de conhecimento a uma arvore que produz suas folhas. “A
arvore vive contanto que tenha folhas e é seu destino viver e ter folhas.
Recusou a dar para a Hist6ria qualquer uso pratico ou real fun¢do nas
areas culturais onde a Histéria pode servir como um meio para fornecer
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explicitamente uma identidade coletiva e para uma orientacio para vida”
(RUSEN, 2010b, p. 34).

As investiga¢oes em Educacio Histérica partem do pressuposto
de que é preciso definir o que produz a escola e para qué. Ademais,
buscam responder a questdes relevantes para o mundo em que vivemos,
para as realidades brasileira e latino-americana, tais como: Comzo produzir
¢ como transmitir o conhecimento para a Educagao Histdrica de nossa gente? Que
metodologias ntilizar na produgio e transmissao do conbecimento histdrico para a
nossa gente? Com que finalidade produgir e transmitir o conbecimento histdrico
para a nossa gente?

Do ponto de vista da cultura escolar, os estudos relacionados
ao campo da Educacido Histérica abrem um didlogo com as teorias
educacionais que procuram entender o significado dos processos de
escolarizagio, particularmente no que se refere aos processos de ensino
e aprendizagem, em face do declinio da escola como instituicio com
a fungao de, para entendé-la como o espago da experiéncia (individual
e social) dos sujeitos com o conhecimento, na esteira dos estudos
desenvolvidos por investigadores como Chatlot (2000), Dubet (2000),
Dubet; Martuccelli (1998). A partir dessas concepgoes, amplia-se o
conceito de escola para todo ambiente em que pode ocorrer a relagio com
o conhecimento, tendo como referéncia sujeitos concretos — a crianga
aluno; o jovem aluno, orientando a escola a levar em consideragio, por
exemplo, a existéncia da cultura juvenil e sua correlata condi¢ao juvenil.
Desse principio decorrem alguns pressupostos importantes.

Um primeiro pressuposto ¢ o de que o professor (historiador)
ndo pode, em hipétese alguma, ser um mero reprodutor/ transmissot/
depositador de conhecimentos nos alunos; ele necessita estabelecer, em
sua profissionalizacdo, uma relagdo organica entre ensino e pesquisa. Essa
relagdo ndo implica transformar ensino em pesquisa, mas entende que a
articulacdo entre a forma pela qual cada um se pensa como professor e
a condic¢ao de viver a atividade de professor é produzida historicamente.
Nesse sentido, ¢ importante que se busque superar a logica perversa
da divisdo técnica do trabalho, que separou, historicamente, aqueles
professores que sdo autorizados a produzir conhecimento daqueles a
quem ¢é permitida apenas a sua transmissao.

Outro pressuposto é o da necessidade de se entender a ideia de
aluno como uma invencgao histoérica e, assim, procurar ver as criangas €
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jovens como construg¢des historicas, sociais e culturais, entendendo as
suas aprendizagens historicas também a partir das condi¢oes historicas e
objetivas em que eles constroem a si mesmos e, portanto, da cidadania.

Pesquisas realizadas por Silva (2011) incorporam esses
pressupostos, indicando formas diferenciadas pelas quais professores
de Histéria tém em conta a aprendizagem dos seus alunos. O pesquisador
analisou concepg¢Oes de aprendizagem de professores de Historia,
escolhidos aleatoriamente, em diferentes escolas. Seu trabalho levou
em consideracdo a forma pela qual esses professores incorporavam,
em suas propostas de ensino, a ideia da cultura do jovem aluno do
Ensino Fundamental, que finalidades eles viam no ensino de Historia
e que atividades desenvolviam para verifica¢do da aprendizagem dos
seus alunos.

Além de detectar uma quase invisibilidade da cultura dos jovens na
escola, Silva (2011) encontrou um distanciamento entre o conhecimento
histérico significado pelos professores e suas propostas de verificagdo
da aprendizagem, pois “essa relagdo se deu por concepgdes pedagdgicas
distantes da epistemologia da Hist6ria, motivada, em grande parte, pelas
ideias pedagoégicas com as quais os professores foram “formados”
(SILVA, 2011, p. 116).

Em todos os casos, é importante levar em consideracdo o didlogo
entre a cultura histérica e a cultura escolar, sem esquecer de incluir a
cultura dos sujeitos que atuam e vivem no universo escolar. Assim,
qualificar as pesquisas em Educacido Histérica no ambito escolar é um
desafio constante a professores-historiadores, respeitando as experiéncias
e as vozes dos diferentes sujeitos e levando em consideragdao a nossa
luta em direcio a uma cidadania revolucionatria.

A problematica do pensamento histérico como
referéncia para pesquisas sobre aprendizagem historica

A formacio do pensamento histérico pode ser considerada um
dos processos inerentes a dimensio epistemolégica da aprendizagem e,
na formagcio do pensamento histérico, ha, precipuamente, a presenca de
conhecimentos historicos de natureza diferente que podem ser levados
em consideracdo como objetos de pesquisa, tais como os conteudos
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especificos de Historia. Outros contetidos dizem respeito a forma
como se constroi o conhecimento histérico, isto é, como se aprende,
que significados e caracteristicas apresentam como fundamentos
metodolégicos para seu ensino, bem como que sentidos os sujeitos
atribuem ao conhecimento aprendido. Nesse aspecto, ressalta-se que
a preocupag¢do com as categorias relacionadas com a formagdo do
pensamento histético tém sido uma das principais questoes concernentes
a investigagcdes sobre a aprendizagem e, portanto, sobre o ensino
de Histéria e pode ser identificada em trabalhos desenvolvidos por
diferentes pesquisadores.

Para Sam Wineburg (2001, p. 7) “o pensamento histérico, em sua
forma mais profunda, ndo é um processo natural nem algo que nasce
automaticamente do desenvolvimento psicolégico”. Na mesma diregao,
Peter Lee (2005) afirma que, ao aprenderem Histéria, os estudantes
se deparam com ideias e visGes que podem ser caracterizadas como
contraintuitivas e, portanto, diferentes dos conhecimentos histéricos
tacitos, que utilizam no seu dia a dia. Assim, em conformidade com
o que vem sendo discutido pelo autor, uma das fun¢oes da pesquisa
em Educacio Histérica é procurar conhecer como jovens e criancas
apresentam um aparato intelectual que lhes propicie uma leitura autbnoma
das relagbes entre presente e passado. Diferentes pesquisas ja indicaram
que uma aprendizagem, centrada no acumulo de conhecimentos a
serem avaliados, ndo possibilita a formacdo do pensamento histérico,
ou seja, o desenvolvimento “do processo intelectual por meio do qual
um individuo domina (e, posteriormente, apropria) os conceitos € o
conhecimento da Historia, e os aplica criticamente para a resolucdo de
problemas historicos e contemporaneos” (LEVESQUE, 2008, p. 27).
Em 2004, os canadenses Peter Seixas e Catla Peck (2004) apresentaram
os seis conceitos-chave para a aprendizagem e formacio do pensamento
histérico, quais sejam: evidéncia; continuidade e mudanca; causa e
consequéncia; perspectiva histérica; dimensao ética; e significancia.

Entre as principais finalidades das pesquisas em Educagio
Historica, algumas se destacam pela intrinseca relagdo com os principios
de formagio do pensamento histérico, tais como: identificar a presenga
de concepgoes de aprendizagem, metodologias de ensino, a partir de
analises documentais e estudos de caso, relacionados a escolas de Ensino
Fundamental e Médio, que possam contribuir para a produgio de
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praticas inovadoras para a formacao inicial e continuada de professores;
analisar as relacGes entre concepgoes de aprendizagem e metodologias
de ensino em artefatos da cultura escolar, tais como manuais didaticos,
documentos oficiais e propostas curriculares; investigar elementos
presentes em artefatos da cultura escolar, tais como manuais didaticos,
documentos oficiais e propostas curriculares de Histéria e relaciona-
los com elementos constitutivos da cultura da escola, como a proposta
pedagodgica da escola e as propostas docentes. Pesquisar a relacdo de
criangas e jovens alunos com a aprendizagem histérica em situacoes
de escolarizagio, que sejam significativas e também construtoras de
significados para a formacao de identidades.

Os conceitos que fundamentam o referencial para pesquisas acerca
da formacio e do desenvolvimento do pensamento histérico foram
principalmente teorizados pelo historiador e filésofo Jérn Riisen (2012),
em sua teoria da aprendizagem histérica, fundamentados na filosofia e na
Teoria da Historia. Para o autor o pensamento historico se fundamenta
numa constituicio de sentido especifica, dedicada a experiéncia do
tempo, e pode ser articulado a componentes independentes, mas
interligados e imbricados.

Assim, a sistematizac¢@o das categorias relativas a aprendizagem e
a formacio do pensamento histérico tem produzido, desde o inicio do
século XXI, mudangas em orientacSes sobre pesquisas em diferentes
paises. Nos Estados Unidos, novas diretrizes de aprendizagem, baseados
no Common Core para a area de Historia e Estudos Sociais, afetaram
a orientacdo das investiga¢des no campo da Educagido Historica,
influenciando, também, a pratica docente, particularmente devido ao
fato de que seus objetivos estavam centrados no desenvolvimento
do pensamento histérico e critico. O uso da evidéncia historica, da
argumentacdo histérica, a tomada de perspectivas ou a avaliagdo das
inten¢oes dos autores dos textos sdo alguns dos critérios incluidos
na 4rea de Histéria. Assim como nos Estados Unidos, no Canada
também estdo sendo introduzidas, paulatinamente, as categorias do
pensamento histérico nas investigacdes sobre curriculos, manuais
didéaticos e documentos oficiais (CLARK, 2014).

A convivéncia de conteudos e competéncias aparentemente
contraditérios e dindmicos na cultura escolat, seja em textos visiveis
como propostas curriculares e manuais didaticos, seja em textos
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invisfveis, como nas ideias de alunos e professores, nas praticas de ensino
e aprendizagem em sala de aula, requer respostas do processo de ensino
e aprendizagem, capazes de conformar informacdes tteis e estimular
praticas de aprendizagem continuas e em expetiéncias contextualizadas
(DUBET, 2003, 2005). Ademais, as pesquisas em Educa¢io Historica
podem ser compreendidas como a mobilizagdo de recursos materiais
e simbdlicos, inclusive a credibilidade e legitimidade, para alcance
dos efeitos pactuados, sejam eles transformadores ou meramente de
reproducdo do status quo.

Assim, se fala de pesquisas que se propdem responder a questdes
relacionadas a situacles de ensino e aprendizagem em Educacio
Histoérica, envolvendo os interessados em todas as etapas de seu
planejamento, implementagio e disseminacio dos seus achados, em
diferentes contextos e em casos especificos em que a relagio teoria/
pratica de ensino se manifesta na Escola Bésica.

Perspectivas metodoldégicas de pesquisas em Educagio
Historica

As pesquisas desenvolvidas no ambito do grupo do Laboratério
de Pesquisa em Educacdo Histérica do Programa de Pés-Graduagio
em Educacio da UFPR, desde 2000, constituem um conjunto de
investigacdes de natureza quantitativa e qualitativa, com estudos em casos
especificos. Uma das principais finalidades das pesquisas ¢ a melhora
e otimizacdo do processo de ensino e aprendizagem em Histéria. O
aporte metodolégico tem sido delimitado, principalmente, a partir de trés
recortes: 1) investigacdo da relagdo entre concepgdes de aprendizagem
e metodologias de ensino, a partir de analises documentais realizadas
em manifestacdes da cultura escolar, tais como manuais didaticos e
documentos oficiais; 2) analise das relagdes entre elementos da cultura
escolar e seu uso, a partir da investigacdo do pensamento histérico de
professores e alunos, realizado por meio de inquéritos sobre situagoes de
ensino e aprendizagem presentes em manuais e propostas curriculares,
por parte de professores e alunos; e 3) estudos em casos especificos
relacionados a escolas de Ensino Fundamental e Médio, tendo como
finalidade sistematizar elementos para constru¢ido de inovacbes em
processos de ensino e aprendizagem de Historia.
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Os trés recortes de investigacdo estdo estruturados na perspectiva
de um modelo de analise misto e holistico, na medida em que integram
perspectivas metodologicas de cunho quantitativo e qualitativo, que
permitem a realizacdo de propostas de melhoria e inovacio, baseadas
na coleta de informacdes e evidéncias sistematicas, rigorosas, objetivas,
confiaveis e validas. A partir dessas colocacdes, se destaca o potencial
compreensivo-transformador da investigagdo qualitativa com valor
explicativo-preditivo advindo de investigacdo quantitativa. As
investigagdes propostas, nos trés recortes, mantém como referéncia os
polos da pesquisa numa perspectiva holistica: o polo epistemolégico, o
polo morfolégico e o polo técnico (LESSARD—HERBERT; GOYETTE;
BOUTIN, 1994).

Do ponto de vista do polo epistemoligico, ou seja, na perspectiva
da construgio do objeto cientifico e delimitagdo das problematicas de
investigacdo, as pesquisas ancoram-se na possibilidade de existéncia de
um dominio cientifico no qual se inscrevem os objetos das pesquisas
em “Ensino de” (EISNER, 1998; WITTROCK, 1997), abatcando a
analise das questoes relacionadas tanto a alunos quanto a professores,
que envolvem, especialmente, diferentes estudos em casos especificos.
Os pressupostos tedricos buscam guarida, ainda, na perspectiva do
realismo critico (BHASKAR, 1997), o qual pressupde um acesso
epistémico a realidade e se opde as visdes do senso comum na ciéncia; no
estruturalismo metodologico (LLOYD, 1995), que vé a sociedade como
uma entidade organizada, estruturada objetivamente, mas integrada de
modo ténue, contendo um forte potencial de transformacio por meio
de acGes individuais, que enfatizam a interagao dindmica do processo
de estruturacio entre micro e macrodeterminacio, bem como no
agenciamento humano como processo social.

Segundo o polo morfoldgico, o objetivo é analisar a instancia
metodolégica em que as hipteses se organizam e os conceitos se definem,
especialmente as categorias do pensamento histérico, subjacentes ao
conceito de ensino e aprendizagem, especialmente na perspectiva de
investigacdo sugerida por Woods (1998).

Finalmente, a perspectiva do polo técnico refere-se a0 momento em
que sdo definidas as formas pelas quais se estabelece a construgido do
objeto cientifico e o mundo dos acontecimentos, quando sao recolhidas
informacdes, e essas sdo convertidas em dados pertinentes. Na esteira
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da perspectiva que tem balizado as estratégias de investigagdo sio
definidos a partir das demandas dos diferentes recortes propostos,
e sua construgio tem sido elaborada de forma dialégica e dialética,
no processo continuo e sistematico da defini¢ao das relacGes entre o
mundo da teoria e o da empiria. Cabe ressaltar que os procedimentos
do polo técnico sio, predominantemente, do tipo estudos em casos
utilizando estratégias, como: analise documental, inquéritos (entrevistas,
questionarios), observagao participante e nao participante, entre outros.

Os trés recortes sugeridos tém como respaldo os pressupostos
metodolégicos da pesquisa qualitativa e indicam a importancia de se
assumirem, por exemplo, estratégias como a do Estudo em Caso, a
partir do conceito enunciado por André (2005, p. 19) — “um estudo em
profundidade de um fend6meno educacional, com énfase na singularidade
e levando em conta os principios e métodos da etnografia”. A autora,
com base em Merriam (1988), anuncia as quatro caracteristicas essenciais
dos estudos qualitativos: particularidade, heuristica, descri¢ao, indugio
e explicacdo, além da compreensio da realidade estudada a partir da
perspectiva dos agentes envolvidos no processo de ensino e aprendizagem

e do contexto legislativo, curricular, socioeducativo em que esses se
desenvolvem (ANDRE, 2005).

Com a perspectiva anunciada, as pesquisas procuram descobrir
aspectos relacionados a problematica da investigacdo, que aparecem
como pertinentes e significativos, presentes em percepgdes, crengas,
sentimentos e agdes dos sujeitos socioeducativos, seguindo um
procedimento fundamentalmente indutivo. Por sujeitos socioeducativos
compreende-se ndo somente alunos e professores envolvidos no processo
de ensino e aprendizagem, mas também as produgdes da cultura escolar,
tais como programas, materiais didaticos e instrumentos de avaliagio.

A partir de procedimentos principalmente de cunho indutivo,
os trés recortes indicados sugerem a possivel utilizacio da estratégia
analitica da teoria fundamentada (Grounded Theory) que possibilita explicar
a diversidade existente em cada realidade, gerando teorias, modelos e
conceitos, tendo como base a coleta e anilise sistematica dos dados
obtidos no processo de investigacio (FLICK, 2004; CHARMAZ, 2009).

Nesse particular, a coleta de informagdes pode ser realizada por
meio de técnicas e instrumentos qualitativos interativos e nao interativos
e técnicas de instrumentos quantitativos. Todos os instrumentos devem
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ser desenhados numa perspectiva dialégica, tendo em vista a intera¢ao
entre os sujeitos envolvidos em casos especificos. De modo geral, é
importante prever que todos os instrumentos sejam submetidos a
um processo prévio de validagdo, antes de sua utilizagdo, mediante
um estudo piloto prévio ou mediante técnicas como a triangulacio
de fontes, fiabilidade interpares, andlise fatorial exploratéria e analises
correlacionais. Ademais, podem ser utilizados instrumentos com
protocolos para o registro sistematico da informagdo observada a partir
de documentos cientifico-técnicos e didatico-nacionais, documentos
legislativos de carater educacional, programacdes didaticas das
diferentes instituicdes escolares, manuais didaticos utilizados, bem
como exames, atividades e exercicios avaliativos propostos pelos
professores e realizados pelos alunos. Pode-se, também, prever a
utiliza¢do de relatos textuais e iconograficos produzidos pelos alunos,
questionarios semiestruturados dirigidos a professores, para se
conhecer, por exemplo, os recursos utilizados no processo de ensino
e aprendizagem, sistemas de avaliacdo e resultados da aprendizagem.

Outras técnicas de recolha de informagdes, como grupo focal,
observacio participante e ndo participante, também podem ser utilizadas.
No que diz respeito ao tratamento e a analise da informacio, o enfoque
inclui a demanda da complementaridade de estratégias analiticas
qualitativas e quantitativas, em razao da informacio recolhida. Os passos
das pesquisas tém sido orientados, primeiramente, por um planejamento
constituido pela teorizacdo (ligar o estudo as teorias e fundamentar as
questdes de pesquisa); identificacdo dos objetos e agentes envolvidos;
definicdo e construgdo dos instrumentos de pesquisa. O segundo passo
¢ a recolha e analise de dados de cada estudo, bem como a redacao
sistematica de relatério sobre cada estudo. No terceiro passo ¢é realizado
o processamento de analise, no qual sio evidenciados os resultados,
revisitada a teotia e redigidos os relatérios e textos a serem publicizados,
conforme previsto nos objetivos dos diferentes projetos de pesquisa.
O enfoque avaliativo também integra a perspectiva metodoldgica
quantitativa, na medida em que se trata de identificar variaveis preditivas,
vinculadas a diferentes contetidos e estratégias de ensino e aprendizagem
que possam explicar a relacdo de alunos e professores da Escola Basica
com o conhecimento histérico.
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Consideragoes finais

Acompanhando a tradi¢do das pesquisas que vém sendo realizadas
sobre consciéncia historica e aprendizagem, observa-se uma mudanca
em direcdo aos referenciais da ciéncia da Histéria, em detrimento da
priorizacdo de referenciais da psicologia e da pedagogia. Adotar como
referencial a teoria da consciéncia histérica para investigacoes em espagos
de escolarizacdo pressupde, por exemplo, a énfase na metodologia
qualitativa da investigacio educacional, em abordagens antropoldgicas e/
ou sociolégicas, no descartando a necessidade de abordagens historicas
para se entender a historicidade, por exemplo, da propria ideia de
aprendizagem.

O dialogo entre as atividades que o historiador faz ao fazer a
histéria e o que ele faz quando pesquisa sobre o ensino de Histéria, a
partir de interfaces com a teoria da Historia de Jérn Risen nido pode
ser acolhido como solu¢do ou modelo definitivo para as investigacGes
no campo da Didatica da Histéria. Com as reflexGes apresentadas
no presente trabalho, propde-se que seja mais uma contribui¢io ao
instigante debate que se instaurou desde a separacio entre a histéria
escolar e a historia académica. Trata-se de um processo historicamente
determinado, cuja abordagem demanda, pelo menos, que se leve em
conta a necessidade de migrar a concepcio de aprendizagem histérica
das teorias psicolégicas e/ou pedagdgicas pata a filosofia e Teoria da
Historia.

Historicamente, a dimensio cognitiva do ensino de Histéria
passou a se articular com a dimenséo politica da cultura histérica num
processo em que as questdes relacionadas a aprendizagem histérica e,
portanto, ao seu ensino, sairam da pauta dos historiadores e entraram,
prioritariamente, na pauta das politicas educacionais, ocorrendo um
deslocamento entre a cultura histérica e a cultura escolar. Nesse
processo tem predominado a perspectiva instrumental, particularmente
centralizada na preocupacdo com a transposi¢do didatica e com os
métodos de ensino por competéncias e habilidades.

Nesse sentido e em acordo com Riisen (2007), importa que as
investigagdes contribuam para que a aprendizagem histoérica desenvolva
a capacidade de adquirir a constitui¢do narrativa de sentido, como uma
aprendizagem de reelaborar, continuamente, experiéncias temporais
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da vida pratica, desenvolvendo, de forma complexa e cientifica, o
pensamento propriamente histérico. Concorda-se, também, com o
autot, que o lidar do processo da consciéncia histérica e como ele é
apreendido e efetivado, nao é uma questao da didatica da Teoria da
Historia, mas da Didatica da Histéria — uma disciplina da ciéncia da
Historia, mas relativamente independente da Teoria da Historia. Nesse
e para esse processo, se direcionam reflexdes e investigagcdes acerca da
aprendizagem historica.

Enfatiza-se, também, a necessidade de dar continuidade a
investimentos em pesquisas no campo da Didatica da Histéria, em que
os conhecimentos necessarios a producao do pensamento historico
sejam articulados a um projeto de educagdo pensado na perspectiva
da inseguranga da identidade histérica, das pressoes relacionadas a
diversidade cultural, das criticas a0 pensamento ocidental e de uma nova
relagdo com a natureza e com o oztro, pois essa relacio é fundamental para
a compreensao do mundo. Uma necessidade que precisa ser articulada a
um sentimento de urgéncia de se pensar para além dos embates herdados
da separacio entre Didatica da Histéria e Historia académica.

A adogio dessa perspectiva de investigacdo inclui, portanto,
novas problematicas e novas abordagens de pesquisas no que se refere,
principalmente, a analise dos processos, dos produtos e da natureza do
ensino e aprendizagem histéricos em diferentes sujeitos, bem como
os significados e sentidos dados a esses processos, por exemplo, as
investigagoes acerca da consciéncia historica. Ademais, eles indicam,
fundamentalmente, que a investigagao em Educagao Histérica ha que
levar em conta uma séria reflexdo sobre a natureza do conhecimento
histérico e seu papel como ferramenta para analise da sociedade e como
recurso para a construcdo da consciéncia historica e, portanto, como
formagio para a cidadania.
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