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Resumo: O objetivo foi compreender,
a partir de memérias de alunos e de uma
professora, o processo de constitui¢io do
Grupo Escolar Jansen (GEJ) instituigio
localizada no 2° Distrito de Farroupilha-RSS.
Os pressupostos tedricos e metodoldgicos

o funcionamento dos primeiros tempos
da escola; 0 modo como os professores
realizavamasaulase estruturavam seu plane-
jamento. Em sintese, a presenga da escola
contribuiu para que determinado tipo de
ensino praticado perpetuasse memorias

sustentam-se na Histdria Cultural. Foram
entrevistados trés alunos egressos e uma
professora, que também exerceu o cargo
de diretora na escola pesquisada. A anilise
evidencia a constitui¢io da institui¢io
pelos vestigios da cultura escolar, expressa

sobre a cultura escolar nesse lugar.
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tand from the memories of students and
a teacher about the process of constitu-

por meio de préticas e representagdes,
ting the Grupo Escolar Jansen (GEJ), an

destacando as condi¢des de instalagio e
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institution located in the 2nd district of
Farroupilha-RS. Theoretical and methodo-
logical assumptionsare based on Cultural
History. Three graduating students and a
teacher were interviewed, who also held
the position of director of the researched
school. Analysis shows the institution’s
constitution from the vestiges of the
school culture, expressed through prac-
tices and representations, highlighting:

Consideragdes iniciais

the conditions of installation and func-
tioning of the early days of the school; the
way the teachers conducted the classes and
structured their planning. In summary,
the presence of the school contributed to
a particular type of teaching practiced to
perpetuate memories aboutschool culture
in this place.

Keywords: Farroupilha-RS. Jansen School
Group. Schooling.

Farroupilha,’ como se identifica em destaque na Figura 1, ¢ um
municipio brasileiro pertencente ao Estado do Rio Grande do Sul. Estd,
aproximadamente, a 116 quilémetros distante da Capital Porto Alegre,
e se localiza na microrregido de Caxias do Sul. A seguir, apresentamos o

mapa de localizagio desse municipio.

Figura 1 — Mapa do Municipio de Farroupilha no Estado do Rio Grande do Sul
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Fonte: Marchetto (2016, p. 31).

3 Atualmente, o destaque produtivo do municipio estd concentrado na produgio de
kiwi, bem como na expansio de atividades industriais, com enfoque nas empresas cou-

reiro-calcadistas e malharias.
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Esta pesquisa fundamenta-se no aporte teérico da Histéria Cultural, que
possibilitaanalisar o passado pelos sentidos e significados culturais atribuidos
as préticas e representagdes dos diferentes sujeitos que compdem determinado
grupo social. Entendemos que, por intermédio da cultura, os sujeitos dao
sentido ao mundo. Assim, por meio de memdrias, é possivel compor histdrias
de distintos lugares referentes a aspectos especificos atinentes a esses espagos.

Nosso interesse em desenvolver este estudo se deve pelos poucos
estudos encontrados, durante a elabora¢do da revisao de literatura, sobre
os grupos escolares no Rio Grande do Sul - em especial, em Farroupilha.
Além disso, identificamos a inexisténcia de trabalhos cientificos sobre
grupos escolares rurais no interior do Municipio de Farroupilha, mais
especificamente, sobre o GEJ.

As instituigdes escolares podem ser estudadas pelo viés da Histéria
Cultural, pelo fato de essa drea se constituir num rico campo de pesquisa.
A Histéria Cultural tem por objetivo interrogar e observar o cotidiano de
instituigdes, verificando suas prdticas. Importa pontuar que, além de se
situarem em determinado espago fisico, as institui¢des escolares

[...] se constituem de um conjunto de relagdes sociais, as quais se
instauram a partir de umabase material. Sendo assim, aandlise do
funcionamento dainstitui¢io escolar, através dos seus aspectos
materiais e administrativos, como também das préticas, dos
interesses e das categorias de interpretagdo dos diversos grupos de

agentes, ¢ fundamental paraexplicaraevolugio da escolarizagio

(WERLE; BRITTO; COLAU, 2007, p. 152).

Por essa visio a respeito da escola, pelo viés da Histéria Cultural,
pode-se investigar a formagio das instituigdes escolares. Nessa perspectiva,
passa-se a contemplar a histéria do dia a dia escolar, considerando que
uma escola se compde de sujeitos, de praticas e de culturas produzidasem
determinado lugar. Por meio de todos esses indicios, é possivel tragar um
panorama de como as institui¢des escolares se constituiram e evoluiram,
analisando-se as transformagdes ocorridas, tendo como produto final a
cultura produzida na comunidade onde a escola estd inserida.

Vinao Frago (2002) argumenta que a cultura escolar pode ser
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compreendida como toda a vida escolar, os acontecimentos, os fatos, as
ideias, os objetos, e os modos de fazer, dizer, agir e pensar ali construidos.
Ao mesmo tempo que cada institui¢io escolar tem uma cultura singular,
no seu interior, coexistem culturas. A perspectiva das culturas escolares é
importante parainvestigagoes sobre as institui¢des, por abranger questoes
cotidianas que envolvem essas praticas, bem como as representa¢des em
torno de uma escola, um grupo social, um modo como uma comunidade
se organiza. Sendo a cultura escolar produzida pelo homem, ela se trans-
forma, no decorrer do tempo, e constrdi permanéncias e mudangas, que,
por fim, resultam no processo histérico de sua constituigio.

Werle (2004), a0 investigar o processo histdrico de criagio e o funcio-
namento das instituigdes escolares, argumenta quanto a possibilidade de
se compreender o contexto social, politico e histérico da comunidade do
entorno da escola, verificando-se como esses aspectos de contexto podem
contribuir para elucidar préticas e culturas.

Estudar a hist6ria dasinstitui¢des escolares é abordar, de forma mais
abrangente, aspectos sobre a escola, seus espagos, tempos, rituais e simbolos,
além dos sujeitos que fazem parte da sua constitui¢do. Assim, se analisam
as relages que constituem a vida escolar, de modo que a unido desses
elementos nos faz perceber como se d4 a formagio das prticas e repre-
sentagdes acerca das culturas escolares em determinado espago e tempo.

Para compreender esse processo histérico, foram utilizadas a andlise
documental e as narrativas orais. Sendo a memoria subjetiva, a possibili-
dade de sua construgio histdrica pode ocorrer a partir de um ponto de
vista. Essa interpretagio permite escrever uma narrativa possivel, que
advém da oralidade e também da anélise de documentos oficiais, imagens,
fotografias, entre outros.

Para Halbwachs (2006) amemdria é um processo de construgdo, nio se
tratando apenas de repetigio linear de acontecimentos e vivéncias. Por isso,
memorias sio localizdveis em dados tempo e espago, estando envoltas em
um contexto. Ainda, segundo as ideias do mesmo autor, para que ocorraa
lembranga, é necessirio o convivio social em grupo, pois alembranga indi-
vidual do sujeito estd atrelada a lembranga do grupo onde ele estd inserido.

Nesse imbito, amemdria social é uma construgio realizadaem grupo,
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pois o sujeito dalembranga estd inserido na sociedade. Assim, alembranga
¢ o produto final de um processo coletivo num dado contexto. Em outras
palavras, mesmo que apenas um individuo tenha vivenciado determi-
nado acontecimento, sua lembranga serd sempre coletiva, pelo fato de
estar inserido em um contexto social especifico. Desse modo, a memdria
compartilhada pode fornecer bases para elaborar relatos consistentes,
auxiliando na construgio da histéria das institui¢des escolares.

Em relagdo ao desenvolvimento metodolégico, a pesquisa analisa
memorias de alunos e de uma professora, como se identifica no Quadro
1. Além disso, as participantes desta pesquisa assinaram um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido optando pela sua identificagio.

Quadro 1 — Sujeitos da pesquisa entrevistados

. Datade Periodo de envolvi- | Lugar social
Entrevistado(a) | Idade .
nascimento | mento com o grupo no GEJ
Ernilda Maria 12/11/1947
Profe
Cavalli Tocchetto | 2° %7 14/01/1927 -20/12/1961 rofessora
Therezinha Ana 82 an0s 18/05/1 0wt Alunado
Mangoni 571935 94371949 primadrio
Waldeni Joao Alunodo
8 8 6-
Mangoni 79anos | 29/08/193 194671950 primério
Edejalme José Alunodo
8 8-
Mangoni 7anos | 12/10/1931 1938-1943 primdrio

Fonte: Elaborado pelos autores.

Para chegar aesses participantes, num primeiro momento, realizou-se
aanilise dos documentos disponiveis na escola, observando as assinaturas
contidas no documento “Livro de Ponto do Grupo Escolar Jansen”, cujos
registros foram feitos a partir de 1° de agosto de 1938. No mesmo livro,
encontra-se a assinatura dos demais professores que fizeram parte do
quadro docente no perfodo referido.

O passo seguinte foi conversar com ex-diretoras e com moradores
da comunidade para identificar possiveis sujeitos para contribuirem no

METIS: histéria & cultura - v. 19, n. 37, p. 267-287, jan./jun. 2020 271 .|



estudo. Na sequéncia, observando-se os principios da metodologia da
Histéria Oral, como descrevem Amado e Ferreira (2002), a partir de um
roteiro semiestruturado, que visava conhecer e compreender os primérdios
daescolarizagio nesse lugar.

Como argumentado em outra pesquisa, Identifica versus Identifica
(2014),amemdria nio se constitui apenas em um dep6sito de lembrangas,
mas serve a leitura de determinado contexto, para interpretagio e
compreensio do investigador diante das representagdes e do modo como
os sujeitos rememoram, das escolhas que realizam e da narrativa que
constroem no tempo presente.

E importante pontuar ainda que as “histdrias orais acrescentam uma
dimensio nio oficial inestimavel paraahistériaeducacional” (ERRANTE,
2000, p. 146). Nesse contexto, ¢ possivel cruzar as estdrias individuais
narradas em documentos provenientes de arquivos. Assim, por meio da
oralidade que constitui as narrativas e os documentos, buscou-se recons-
truir locais onde a histéria aconteceu, entendendo os processos, as priticas
eas culturas vividas por esses sujeitos, percurso que permite desdobrar as
reflexdes sobre o tempo vivido nesse espago, produzindo uma historici-
dade possivel acerca dos indicios encontrados nos diferentes documentos.

O Grupo Escolar Jansen: aspectos histéricos de sua constituigio

No contexto das préticas, podemos perceber, segundo Chartier (2002),
como asinstitui¢des foram se organizando em uma incipiente rede de esco-
larizagdo. A escolarizagido é, aqui, entendida, no dizer de Faria Filho (2004),
como uma forma de conhecer e compreender, por meio de narrativase docu-
mentos, 0s processos, as normas, os valores e as condutas que perpassaram
ainstitucionalizagio da escola em um espago e em um tempo especificos.
Além disso, acrescenta Escolano Benito (2017), que mediante o reconheci-
mento do passado, é possivel entender as transformagdes, as permanénciase
asmudangcas dos espagos e materiais das primeiras experiéncias formativas.

No plano histérico, uma instituigio educativa reflete uma comple-
xidade pedagdgica e organizacional, que relaciona e agrega elementos
materiais e humanos. Além disso, a constitui¢io de uma instituicdo escolar
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apresenta um cendrio de disputas, de tensoes, pois essas entidades sio
projetos arquitetados e desenvolvidos a partir de quadros sociais e culturais

(MAGALHAES, 1998).

No que concerne a escola na Vila Jansen, objeto deste estudo, obser-
vamos que a instituigio foi criada em 1937 e iniciou como Grupo Escolar
Linha Jansen e, posteriormente, recebeu o nome de Jalio Mangoni, um dos
principais investidores da regido.* No decorrer dos séculos XX e XXI, o
GE]J foi denominado de outras formas, que sio descritas no Quadro 2. Vale
ressaltar que, assim como tantas outras escolas da regiio, o GEJ apresenta
uma trajetdria de mudangas no seu espago fisico, desde sua criagio até o
projeto de instauragio da escola em prédio préprio.

Quadro 2 — Designagio do GEJ nos séculos XX e XXI

. Data de inicio da Data final da
Denominagio N Aot
denominagio denominagio
Grupo Escolar Linha Jansen 24/09/1937 10/03/1970
Grupo Escolar Jalio Mangoni 11/03/1970 10/08/1971
1 ° 1 ali
Escolader Cl}\;la:.;;r;(;(;mp eto Jalio 11/08/1971 21/10/1979
Escola de 1° Grau Julio Mangoni 22/10/1979 13/12/2000
Escola Estadual de Ensino Funda- wa/1a)a /00/2
mental Julio Mangoni 4 000 07/09/2005
Escola Estadual de Ensino Médio Até o presente
/1 . 08/09/2005
Julio Mangoni momento.

Fonte: Elaborado pelos autores (2018).

4 Nesse sentido, os investimentos de Julio Mangoni na Vila Jansen ocorreram nos setores
do comércio e servigos. A Casa de Neg6cios Mangoni abrigava um comércio de secos
e molhados. Segundo relatos de Leocindo Possa, “O comércio tinha um coberto que
cobria toda a estrada de lado a lado, este coberto servia de garagem para as carrogas
quando carregavam e descarregavam mercadorias” (GULDEN et 4l., 2000). A comu-
nidade contava também com uma Serraria, onde havia um engenho que possibilitava
o corte da madeira para a construgio das moradias da localidade. O local foi de grande
importincia, pois, anteriormente  instalagio, as tdbuas eram cortadas a cunho. Por
fim, com a ajuda do moinho, foi instalada uma usina hidroelétrica que fornecia energia
aos moradores da localidade, potencializando a economia local.
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Asatividades do Grupo Escolar Linha Jansen iniciaram em 12 de agosto
de 1938. Sua sede era no Clube Recreativo Farroupilha onde funcionou,
provisoriamente, até 1941. No ano de 1941, esse grupo escolar transferiu-se
para dependéncias da subprefeitura da localidade, onde funcionou até o
més de maio de1958. No dia 23 de junho de 1958, procedeu-se a inauguragio
do novo prédio.’

Na Fotografia1, aseguir, estd evidenciado o GE] no ano dainauguragio
do prédio préprio, em 1958.

Fotografia 1 — Duas visées do prédio: antigo e construido — GEJ (1958)

5 No ano 1971, foi alterada a designagdo da instituigio passando a se denominar Grupo
Escolar Julio Mangoni, em homenagem ao fundador da Vila Jansen e um dos homens
de maior destaque na comunidade — comerciante, industrialista e benfeitor, que doou
as terras onde a escola foi implantada. A escola sofreu uma ampliagio e, com isso, passou
a ministrar o ensino de primeiro grau incompleto. Anos mais tarde, foi autorizado o
funcionamento das quinta, sexta, sétima e oitava séries, nos anos de 1976, 1977 € 1978,
respectivamente. Em 1979, a primeira turma de alunos concluiu o primeiro grau em sua
prépria comunidade.
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Fonte: Arquivos do GEJ (1958).

Ainstitucionaliza¢io de umaescola nalocalidade possibilitou elaborar
alguns questionamentos que foram perseguidos no decorrer deste artigo, no
sentido de compreender como se organizavam asaulas no espago escolar rural.
Ressaltamos que é necessario considerar que o ensino rural, nessalocalidade
estd inserido no contexto da imigragdo. Nesse sentido, buscou-se, nesta
se¢io, apresentar o contexto onde o processo de escolarizagio se desenvolveu.

Um modo de escolarizar: anélise a partir de vestigios da cultura escolar

A culturaescolar estd intimamente a outras formas de cultura, como
apolitica, a religiosa e a social. Para além dessas relagoes, a cultura escolar
estd relacionada com o fazer didrio da escola, asideias e as agoes cotidianas.
Compreende-se que a cultura escolar ¢ composta por objetos concretos
e por elementos imateriais que emergem do contexto de funcionamento
daescola. Assim, independentemente da institui¢do educativa, todas elas
possuem, em seu meio, culturas escolares préprias, com caracteristicas
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peculiares, visto que a cultura nio se constitui de forma homogénea em
todos oseducandirios. Por entre novos olhares voltados a cultura escolar,
é possivel aumentar o campo de investigagao sobre as institui¢des escolares
€ as questoes recorrentes nas suas praticas e representagoes.

No contexto de Grupos Escolares como o GEJ, para que as aulas
pudessem acontecer de forma harmoénica, fazia-se necessdrioum modo de
organizagio, que ocorria por meio do planejamento dasaulas. Esse aspecto
se constitui em importante fonte para se compreender a cultura escolar.
Educar, nesse Ambito, era muito mais que instruir; segundo Souza (2004,
p- 127), “[...] pressupunha um compromisso com a formagio integral da
crianga que ia muito além da simples transmissao de conhecimentos titeis
dados pela instrugio e implicava essencialmente, a formagio do cardter
mediante a aprendizagem da disciplina social.

Para que a educagio se desdobrasse da melhor forma possivel, como
relembra dona Ernilda, assim era o planejamento das aulas: “Nds faziamos
planos, a Delegacia de Ensino dava exemplos, como € que se diz, um guia
‘né’, ali eles te apresentavam, por exemplo, um plano sobre, para um més.”
Esse planejamento se desenvolvia com o auxilio dos materiais que haviam
pertencido a sua mie, conforme ela relembra: “Ela ficou sd dois anos, porque
ela foi nomeada em trinta eseis, [... ] ela ficou dois anos sd lecionando, minha
mde era assim, ela aprendia e ai ela passava para os outros.” Quanto a
essa lembranga, vale observar que as memdrias sugerem que o saber da
experiéncia e as lembrangas do seu tempo de aluna eram considerados no
momento em que as professoras iniciavam a vida docente.

Essaforma de transmitir o conhecimento vai além para Fischer (200s),
pois, ao transmitir saberes, a professora primdria era um ser guase divino,
queassumia 0 compromisso e amissio da transcendéncia, como propaga-
dora de verdades relacionadas 2 moral e a0os bons costumes. Desse modo,
a docente era incumbida de expressar uma moral que deveria servir de
exemplo aos alunos e 3 comunidade onde estava inserida.

Ainda em se tratando do planejamento, segundo as memorias da
professoraentrevistada, ao que tudo indica, nas aulas, o plano se constitufa
de forma muito simples, e se inclufam as atividades de oragdo e chamada.
Quanto ao desenrolar das aulas, ela lembra que se trabalhava com a reali-
zagio deligoes, atividades e exercicios de caligrafia. Essa mesma estrutura
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de planejamento foi utilizada por outras professoras segundo Ernilda.

[-..] En ndio tenho mais os planos, pois a filha da dona da Malbaria Panes, ela
lecionou e veio aqui e me pediu se eu tinha alguma coisa para mostrar para ela,
en, aquilo que eu tinha eu dei tudo para ela, dei livros, dei os planos. (Ernilda,
entrevista, 2017).

Para a realizagio do planejamento proposto pela professora, There-
zinha relembra que possufa .../ guadrinho pequeno, assim, que era tipo
uma lousa, assim, que escrevia e apagava, escrevia e apagava ” Esse aspecto
estd em conformidade com a meméria de Waldeni, que acrescenta: 7.../
tinha que poupar papel né’ [risos]”. Nesse processo de revisitar as memo-
rias, a entrevistada ainda relembra que se faziam atividades de caligrafia:
“Iinba, (caligrafia) ‘pra’ nds aprender a fazer diveito as letras.” Essas
memrias podem ser analisadas mediante a perspectiva do tempo social.
Nesse sentido, para Halbwachs (2006), por meio das memérias, ¢ possivel
conhecer e compreender as caracteristicas histdricas, politicas e sociais que
identificam determinado grupo, as quais vio sendo construidas por inter-
médio dasintera¢des e experiéncias que os sujeitos vinculam a sua histéria.

Tanto a aluna Therezinha quanto os alunos Waldeni e Edjalma,
lembram como se constituiam as aulas e as prdticas relacionadas a
Educagio Fisica: “Iinha gindstica, apito, tudo” (Therezinha, entrevista,
2017). Waldeni, revistando as memorias, referindo-se as aulas de Educagio
Fisica, complementa: “Bom, a tinica coisa que tinha que fazer era exercicio
essas coisas, agora ndo chuta a bola, que era castigo uma semana”(Waldeni,
entrevista, 2017). Além da prética de gindsticana Educagio Fisica, o entre-
vistado ainda adiciona: “Tinha o cagador,® essas coisas, mas as vezes dava
uma ‘vontadezinha’ e dava um chute na bola.”

Desse modo, é possivel pontuar que as praticas realizadas nessas aulas
construfram uma culturaeserviram de elemento de expressio individual
e deintegragio social. Segundo Giacomoni

6 Ao usar o termo cagador, Waldeni se refere a brincadeira que tinha como objetivo atin-
gir com a bola o0 maior niimero possivel de jogadores adversérios, até ndo restar nenhum.
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No Brasil, a Educagio Fisica geralmente esteve ligada, ou reme-
morada, pelos seus ideais de satide corporal vinculados ao campo
da medicina. Esses sdo os preceitos inicialmente assumidos no
interior da escola, por entender que, através de hdbitos saud4-
veis provenientes dos exercicios fisicos, os alunos teriam maior

desenvolvimento fisico, moral e intelectual (2018, p. 63).

Ainda quantoaesse aspecto, vale ressaltar que, no periodo investigado
nesta pesquisa, conforme Corréa (2009), a Educagio Fisica recebeu maior
atengio das politicas educacionais de imbito nacional, passando a ser
contemplada nos documentos constitucionais e nas reformas do ensino.

Em relagdo a estruturado prédio, no ano de sua criagio, o GEJ funcio-
navaem um espago improvisado, no Clube Recreativo Farroupilha. Anos
depois, foi transferido para um local na Subprefeitura da localidade.
Somente no ano de 1958, ainstitui¢do instalou-se em prédio préprio. Nesse
sentido, a Professora Ernilda contribuiu com suas memdrias a respeito da
edificagio do prédio da escola.

[-..] Meu marido foi muitas vezes a Porto Alegre, por cansa da construgio da
escola. Mas depois ld a gente que escolbia os trabalbadores para fazer as coisas
“né’, [era] a empresa que ia... Para construir aquela escola, os pais vinham
até a escola para saber sobre os filhos, foi criado um circulo de pais e mestres,
eles vinbam, sim, mas com dinbeiro ndo ajudavam muito ndo. (Ernilda,

entrevista, 2017).

Outra memoria que se refere a estrutura fisica da escola, pertence a
Waldeni: .../ Era uma escolinba pequena, nos fundos um potreiro, as vacas
passavam ‘pro’lado deld e tudo [...]. Tinha um policial que morava dentro
do potreiro tambem [...]” (Waldeni, entrevista, 2017). O local ¢ mostrado
na Figura 2.

I 278 METIS: histéria & cultura - v. 19, n. 37, p. 267-287, jan./jun. 2020



Fotografia 2 — Fundos do prédio do Grupo Escolar Linha Jansen (1958)

Fonte: Acervo da Secretaria da Escola Julio Mangoni, Farroupilha-RS.

Na fotografia se identificam as instalagdes que eram utilizadas pelos
alunos como pdtio para a pritica de Educagio Fisica. A estrutura e os
recursos para que as praticas se efetivassem aconteciam em campo aberto,
diferentemente das condigdes que conhecemos no contexto contempo-
rineo. Observamos que, apds o estabelecimento em prédio préprio, a
estrutura do GEJ era constituida de quatro salas de aula e um banheiro
localizado fora do prédio escolar, denominado de patente.

No que se refere a0 mobilidrio, conforme Bencostta (2008), virios
profissionais de diversificadas dreas, como arquitetos, médicos e educa-
dores, conceberam objetos que estivessem higienicamente adequados ao
bem-estar dos alunos em sala de aula. Em relagdo a esse aspecto, segundo
as memorias de Therezinha e Ernilda, nas salas de aula do GEJ, “4s classes
eram aquelas de madeira que levantava o tampdo e o banco tinha encosto [...]
era fixa, tipo o da igreja, assim, tem encosto, mas atrds tem mais gente [...[.”
(Therezinha, entrevista, 2017).
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Além disso, Ernilda também rememora que havia “/.../ bancos
compridos, as classes, as classes eram mais ou menos separadas, ndo eram
tdo juntas, maso banco era junto ¢ de madeira.” (Ernilda, entrevista, 2017).

Em consonincia com tais memorias, ¢ possivel compreender que os
objetos da culturaescolar sio oriundos de uma produgio social e carregam
as marcas de seu tempo, bem como das relagoes estabelecidas. Além disso,

hd sempre uma relagio de dependéncia entre os objetos e as ages desen-
volvidas nas institui¢des escolares (KINCHESCKI; SOUSA, 2017, p. 2).

Na Fotografia 3, estd ilustrada uma sala de aula do GEJ. Apesar dea
foto ndo conter um registro de data, as condig¢des dos objetos escolares
indicam que pertencia 4 década de 1950.

Fotografia 3 — Sala de aula no GEJ

Fonte: Acervo da Secretaria da Escola Julio Mangoni, Farroupilha-RS.

Para Bencostta (2008), com o decorrer do tempo, o mobilidrio dos
grupos escolares foi se modernizando. Em relagio 4 estrutura do GEJ,

I 280 METIS: histéria & cultura - v. 19, n. 37, p. 267-287, jan./jun. 2020



rnilda (2017) relembra que os bancos das classes eram de madeira, mas
Ernild 7) relemb b dascl de mad
eram juntos e comportavam mais de um aluno, o que contribuiria para o
esenvolvimento do trabalho coletivo entre os estudantes. J4 Therezinha,
d | to do trabalho colet t tudant Th h
que foi sua aluna na década de 1940, relembra que os bancos ji eram sepa-
rados, conforme mostra a Fotografia 3, e dispostos um atrds do outro.
Essa diferenga evidencia que as memdrias das entrevistadas pertencem a
periodos de tempo diferentes. Mais especificamente, ¢ possivel pressupor
que amemoria de Ernilda remeta ao tempo em que ela estudava, e ndo ao
periodo no qual foi docente no GEJ.

Conforme ilustra a imagem, no ambiente da sala de aula, em frente
das classes, estava o quadro-negro, acima do qual se encontravaafixadoum
crucifixo. Em relagdo a essa disposigio espacial, como ressalta Boto (2014),
a escola foi utilizada pelo Estado e pela Igreja para desenvolver controle.
Nacomunidade de Linha Jansen, nio foi diferente, como relembrado por
Waldeni, no que se refere & doagdo do terreno por seu pai Julio Mangoni
paraa construgio daigreja e da escola.

[-..] s¢ faz a igreja aqui en don o terreno de graga [pra Igreja e para a Escola).
Como ¢ que era o padre, aquele, era de Nova Roma, eles tinbam a igreja ali
embaixo, que era tudo plano, acho meu pai tinba preguiga descer ali embaixo
né[...J. (Waldeni, entrevista, 2017).

Paraa comunidade, a orientagio religiosa estava intimamente ligada
a orientagio educacional. Nesse sentido, pressupde-se que os professores
eram responsdveis por propiciar aos alunos orientagio cristi-catélica,
instituida como religido oficial do Estado. Além de expor o crucifixo na
sala de aula, estabelecia-se que os alunos tivessem a prética didria de rezar
antes do inicio das aulas e da hora do lanche.

Quanto aos objetos que compunham a cultura material, além do
mobilidrio das salas de aula, que era constituido de quadro-negro, classes
e cadeiras para os alunos e para o professor, havia uma bandeira do Brasil,
forte indicativo do nacionalismo, visto que esse elemento estava

[...] carregado de simbologia, rememorava a “Pétria amada”.
Cumpre ressaltar que, além de serem afamados nas solenidades,
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esses simbolos eram cultuados diariamente na escola como forma
de manter vivasas tradi¢des e de fomentar os sentimentos civicos
(FERNANDES, 2015, p. 140).

Nadécadade1930,aescolaassumiu cariter estratégico paraarecons-
trugio nacional, devendo contribuir para o projeto de nacionalizagio
que, segundo Fernandes (2015, p. 109), tinha por fun¢io “[...] diminuir
a0 mdximo o {ndice de analfabetismo, imprimindo uma identidade aos
curriculos escolares, uniformizando valores e sentimentos da cultura
nacional, especialmente no meio rural”.

Os alunos frequentavam a escola, além de ajudar nas tarefas de casa
e na ro¢a. Mas, pelas intercorréncias de clima, nas diferentes épocas do
ano, eles, recorrentemente, faltavam, por terem a locomogio dificultada
pelas chuvas e pelo frio, de modo que nio conseguiam, nessas condigoes,
percorrer virios quildmetros a pé para chegar a escola. Outras vezes, tinham
de ficar em casa para auxiliar na colheita de produtos sazonais. Sobre as
mem©rias a respeito da frequéncia escolar, Therezinha relembra: .../ tinha
que iy para a escola, o pai obrigava. [...] Tinha que levantar as trés ‘pra’fazer
péo, fazer pio no forno, dava comida para a familia, tinha uns trinta, minha
mde trabalbhou [...]”. (Terezinha, entrevista, 2017).

Mesmo vivendo em um perfodo marcado por inimeras dificuldades
parafrequentar aescola, foram evocadas memdrias que remetem a seguinte
consideragio de Maranhio: “A escola rural nio terd apenas a fungio de
alfabetizar, ou melhor, de formar o espirito do aluno. Ser4, em sua zona de
atividade, umbergo de civilizagdo.” (1952, p. 5). Nesse sentido, os ex-alunosea
docente tém boaslembrangas daescola, dasaulas e das brincadeiras. Um dos
episédios ocorridos durante uma aula foi relatado pela professora Ernilda.

[-..] Uma vez me acontecen uma que, tinha o Eleu Giacomelli, depois ele falecen
Jovem ainda, que ele tinha um passarinbo no bolso, eu ndo sabia de nada,
entdo veio um aluno na minba mesa com o caderno para corrigir coisas, set
ld se era portugués, matemdtica, ndo sei te diger, ‘professora, o Elen tem um
passarinho no bolso’e ai' o que que eu fiz, eu disse, agora en ndo vou falar nada
porque sendo todo mundo vem com passarinho, depois né’. [...] Me parecia, en
‘né’, ai eu disse: — ‘Elen, é verdade que tu tem um passarinbo no bolso?’, ele me
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olhou, se assuston, e en disse: — ‘Ndo fica com medo, ndo fica com medo, tu me
pede licenga, tu vai ld pra fora, vai no banbeiro’, porque o banbeiro era uma
casinba ld fora ‘né’, com o buracold, sabe [...] patente, ld fora, longe, no fundo
dopdtio e eu disse: - “Tiu solta ele, ‘td’, porque sendo depois todo mundo vem com
passarinho’, en disse, ‘né’, ele vai criar problemas e ele foi, foi e pronto, [risos]
queridos! (Ernilda, entrevista, 2017).

A partir do excerto acima, pode-se refletir sobre as préticas cotidianas
relacionadas as aulas e sobre como a professora, de maneira a nio causar
tumulto, conduziu a situagio para que o ato de “soltar o passarinho”
passasse despercebido pelos alunos. Em relagio a esse aspecto, Fernandes
(2015) afirma que a construgio da identidade desses professores perpassa
pelos discursos que normatizam as praticas e formas de agir desses sujeitos.
Assim, eles puderam, ao longo do exercicio de docéncia, agregar conhe-
cimento as formas de aprendizagem decorrentes das relages que foram
estabelecidas no contexto da regido, do espago e dasociedade onde estavam
inseridos. Ao encontro disso, para Certeau (2011), as priticas sio consti-
tuidas de diferentes maneiras de expressao das estratégias e tdticas.

Um fatoraser considerado, em relagio adisposigio dosalunos nasalade
aula, relaciona-se com a separagio por turmas, dado quea classe se compunha
de maneira multisseriada. Essa divisao eraapenas conceitual; nio haviauma
separagio fisica, com paredes. Assim, as classes eram mistas, constituidas
de meninos e meninas, conforme a memoriade Terezinha: “...] Assalasndo
eram divididas em meninose meninas, era tudo junto.”(Therezinha, entrevista,
2017). Esse aspecto precisa ser considerado, uma vez que as instituigdes rece-
biam o nome de grupo escolar; mas, na pritica, tais entidades no possufam
as caracteristicas previstas paraas “suntuosas e imponentes institui¢des” que
figuravam na paisagem da cidade, como pontua Souza (2008).

Portanto, o que fica evidenciado a partir das memorias em torno da
institucionalizagdo escolar ¢ que as priticas moldaram as representagoes
relacionadas 4 educagio nesse grupo escolar, situado na drea rural, aten-
dendo 4 demanda por ensino em uma localidade pouco assistida pelo
governo em termos de recursos financeiros.

Paraalém do fazer pedagdgico do professor, havia as orientagdes que
eles recebiam dasinstincias superiores de educagdo. Uma visita relacionada
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a tais diretrizes consta no “Livro de Atas de Inspe¢io e Visitas” do GEJ.
A primeira visita ¢ datada de 12 de maio de 1939; contudo, o livro recebeu
registros de visitantes ilustres até o ano de 2o017. Nesse documento, estd
registrado que, nos anos abrangidos por esta pesquisa, o GEJ recebeu
visitas periédicas do Delegado Regional de Ensino, das Orientadoras de
Educagio Elementar e das Orientadoras de Ensino Primdrio. As visitas
tinham como fungo instruir a equipe e verificar o bom funcionamento
do grupo escolar. Como estd representado no excerto abaixo, datado de
1948, 0 GE]J recebeu a orientadora de ensino primdrio, Wanda A. Jaconi.
No texto escrito por ela, na Ata, estdo indicados os virios aspectos abor-
dados durante a visita.

Visitei este Grupo Escolar, orientando sobre: 1. Ensino da Compo-
si¢do. 2. Sistematizagdo do ensino da adigdo. 3. Organizagio do
material diddtico. 4. Institui¢cdes Escolares — funcionamento e
relatério. 5. Boletins mensais. 6. Livros de chamada. 7. Legislagdo
escolar. 8. Planosdeli¢do. 9. Plano de dire¢do. (LIVRODE ATAS
DEINSPECAO E VISITAS, 28/09/1948).

O registro em ata apresenta a preocupagio com a educagio, quando
menciona o “Ensino da Composigio e a Sistematizagio do Ensino da
Adigio”. Além disso, o excerto traz os outros aspectos referentes a orga-
nizagdo da escola, atinentes a secretaria e a questdes burocréticas, como
boletins mensais, livros de chamada e planos de li¢do. O registro seguinte
indica ainda outros propdsitos das visitas.

Nesta data, estive, em visita de orientagio, neste Grupo Escolar.
Foram tratados os seguintes assuntos: Necessidade do conhecimento
dalegislagio do ensino, pelas professoras — seus direitos e deveres.
Planejamento do trabalho escolar. Organizagio daescola. Gréfico
de aproveitamento dos alunos. Distribui¢do do tempo — hordrios.
Funcionamento das institui¢6es escolares e sua documentagio.

(LIVRO DE ATAS DEINSPECAO E VISITAS, 09/10/1947).

7 Dada a importincia das informagdes atinentes ao periodo de ocorréncia de cada registro
constante no Livro de Atas de Inspegio e Visitas do GEJ, neste trabalho, todas as citagdes
a0 documento estdo acompanhadas da respectiva data de registro.
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Nestase¢do, buscamos analisar as memorias associadasa culturaescolar
do GEJ, elementos que possibilitaram compreender como o processo de
escolarizagio aconteceu nessa regido do Municipio de Farroupilha, entre
as décadas de 1940 e 1950. Guardadas as singularidades das memérias dos
entrevistados, é possivel inferir sobre o ensino realizado no meio rural aépoca,
compreendendo-se aspectos atinentes as dificuldades iniciais para institu-
cionalizar a escola, as praticas pedagdgicas e a0 modo como as experiéncias
escolares da Professora Ernilda refletiam uma forma de ensinar nesse contexto.

Consideragoes finais

Asinstituigoes escolares sio capazes de produzir culturas especificas,
prprias e originais. Sdo constituidas por sujeitos envoltos na agio educa-
tiva, entre eles, professores, alunos, funciondrios e outros. Muito além
da sua constituigdo, tais entidades possuem modos de fazer, priticas e
elementos de uma cultura material que compée o espago escolar.

O estudo mostrou que, desde o inicio de suas atividades, mesmo
nio tendo sede propria, o GEJ esteve destinado a prover uma formagio
primdria, oferecendo ensino aos filhos de agricultores e comerciantes. Os
alunos dacomunidade eram de orientagio religiosa catdlica, filhos de pais
quase sempre analfabetos, como consta nos registros, e alguns poucos com
formagio primdria.

De modo geral, as representagdes dos entrevistados sobre aquele
tempo, bem como as informagées contidas nos documentos analisados,
evidenciam as orienta¢des prescritas a0 GEJ e o modo como a educagio
pretendia conduzir a populagio daquele lugar para determinada civilidade.
Os costumes e modos de ser de aluno e professor eram pautados pela visio
pedagdgica da época, sobretudo por uma intencionalidade atinente ao
ensino da “boa moral e dos bons costumes”, como pontua Cunha (2009).

A presengado grupo escolar, juntamente com outras entidades dolocal,
como as escolas multisseriadas, conduziu o lugar ao pretenso progresso que
se almejava entre as décadas de 1940 € 1950. Além disso, as memdrias dos
primeiros tempos e das instalagdes provisérias da escola indicam que havia
um desejo da comunidade quanto a presenga da institui¢do nesse lugar.
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