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Educational practices on the catarinense
fortifications: possibilities of an plural
and intercultural dialogue

Resumo: O presente artigo analisa
prdticas educativas que tém sido
desenvolvidas por professores da rede
municipal de ensino de Floriandpolis, nas
fortalezas catarinenses tuteladas pela
Universidade Federal de Santa Catarina
(UESC), a fim de apontar possibilidades
de um didlogo intercultural, em torno do
patriménio. Objetiva relacionar estas
prdticas educativas com as configuragées
do campo do patriménio no Brasil, a

Pedro Mulbersted Pereira’
Elison Antonio Paim™

Abstract: This article analyzes educational
practices that have been developed by
school teachers in Florianépolis (Santa
Catarina, Brazil) on the fortifications
guarded by Federal University of Santa
Catarina (UFSC), in order to point out
possibilities for an intercultural dialogue
about the cultural heritage. The article
aims to relate these educational practices
to the configurations of the cultural
heritage in Brazil, based on the theoretical

" Doutorando e Mestre em Educagio pela Universidade Federal de Santa Catarina.

Graduado em Histéria pela Universidade Federal de Santa Catarina. Estd vinculado ao

Grupo de Pesquisas Patriménio, Memoria e Educagio da (UFSC) e a0 Grupo de Pesquisas
Rastros (USF). Contato: pedro.mulbersted@gmail.com

" Doutor em Educa¢io pela Universidade Estadual de Campinas. Mestre em Histdria
pela Pontificia Universidade Catdlica de Sio Paulo. Graduado em Histéria pela
Universidade Federal de Santa Maria. Professor adjunto na Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC), lotado no Departamento de Metodologia de Ensino (MEN) do Centro
de Educagio; professor permanente no Programa de Pés-Graduagio em Educagio (PPGE).
Vice-lider do grupo de pesquisa “Patrimé6nio, Meméria e Educagao” (Pameduc — UFSC).
Vice-lider do grupo de pesquisas “Rastros” (USF). Membro do grupo de pesquisa “Kairés”
(Unicamp). Contato: elison0406@gmail.com

METIS: histéria & cultura — PEREIRA, Pedro M.; PAIM, Elison Antonio 171



partir do referencial tedrico de Walter
Benjamin (2012), no didlogo com autores
que lidam com a relagdo entre patrimoénio
e ensino de Histéria, por meio de trés
entrevistas realizadas com professores da
rede municipal de ensino de
Florianépolis. Apontamos a possibilidade
de estas fortalezas serem espago de didlogo
plural e intercultural, garantindo, assim,

a efetiva democratizagao destes bens

reference of Walter Benjamin (2012) in
the dialogue with authors who deal with
the relation between cultural heritage and
history teaching, through three interviews
with school teachers in Florianépolis. We
point out the possibility of these
fortifications become a space of plural and
intercultural dialogue, thus guaranteeing
the effective democratization of these
cultural assets.

culturais.
Palavras-chave: Ensino de Histéria. Keywords: History  Teaching.

Interculturalidade. Patriménio Cultural. Interculturalism. Cultural Heritage.

Introdugao

Em 1738, José da Silva Paes, engenheiro militar e também primeiro
governador da capitania de Santa Catarina, projetou as fortalezas de Santa
Cruz de Anhatomirim, Santo Anténio de Ratones, Sao José da Ponta Grossa
e Nossa Senhora da Concei¢ao da Barra do Sul de Aracgatuba. As fortalezas
foram construidas entre 1739 e 1742, iniciando a formacio do sistema
defensivo da Ilha de Santa Catarina.' Estas fortalezas, mais o Forte Santana,
foram tombadas como patriménio histérico, em 1938, pelo entao recém-
criado Servigo do Patriménio Histdrico e Artistico Nacional (Sphan, hoje,
Iphan).?

Durante a década de 1970, deu-se inicio ao que Roberto Tonera (2005)
chama de “a redescoberta das fortalezas catarinenses” pelo Iphan, com o
restauro do Forte Santana, ainda no final da década de 1960, ¢ o inicio das
obras de restauro da Fortaleza de Anhatomirim. Em 1979, a Universidade,
em “iniciativa pioneira e singular no Brasil” (TONERA, 2005, p. 5), assumiu
a tutela da Fortaleza de Anhatomirim, através de convénio assinado entre
esta universidade, o Iphan e a Marinha do Brasil; o mesmo se deu também
nas fortalezas de Ratones e da Ponta Grossa, na década de 1990: mediante
uma parceria entre a UFSC e a Fundagio Banco do Brasil (FBB). Foi
langado o projeto “Fortalezas da Ilha de Santa Catarina: 250 anos de Histéria
Brasileira”, que tinha, como uma de suas a¢oes, viabilizar o restauro destas
duas fortalezas, bem como concluir o restauro de Anhatomirim.
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Hoje estas fortalezas sio uma das “maiores atra¢oes do turismo cultural
do Sul do Brasil” (ToNEra, 2005, p. 1), sendo um dos mais visitados
pontos turisticos durante a temporada de verdao no Litoral catarinense, na
regido da Grande Floriandpolis.” Além de turistas de todas as regioes do
Brasil e do Exterior,? estudantes de diferentes niveis de ensino de escolas da
regido, bem como estudantes universitdrios de diferentes 4reas de formagao,
sdo visitantes frequentes desses espacos.

O uso dessas fortalezas, tanto como ponto turistico quanto para agoes
voltadas para a Educagdo, j4 era previsto desde o seu processo de
patrimonializa¢do — sendo o encontro destas duas a proposta de “Turismo
Educativo” desenvolvida pela Universidade Federal de Santa Catarina, entre
as décadas de 1980 e 1990, de acordo com as concepgdes de Patrimonio,
Histéria, Educagio e, consequentemente, Educa¢io Patrimonial em voga
naquele perfodo. (PEREIRA, 2016). Desde entdo, a UFSC, através dos agentes
vinculados ao Projeto Fortalezas da Ilha de Santa Catarina e ao Projeto
Fortalezas Multimidia, tém desenvolvido diferentes a¢oes, visando a ampliar
o trabalho de preservagio do patrimoénio cultural, através de diferentes
agoes.

Neste artigo, analisamos exemplos de agoes educativas voltadas para o
patrimdnio, que tém sido desenvolvidas por trés professores da rede
municipal de ensino de Floriandpolis (SC), nas fortalezas catarinenses
tuteladas pela UFSC. Temos como objetivos: a) relacionar as préticas
educativas desenvolvidas pelos educadores, com as configura¢des do campo
do patriménio no Brasil, na interface com os campos da Histéria e da
Educagdo, a fim de identificar as concep¢oes de patrimoénio e histdria,
presentes nestas priticas; b) problematizar se tais prdticas se pautam por
uma perspectiva intercultural ou se contribuem para a continuidade de
uma perspectiva eurocentrada no ensino de Histéria, consolidando, assim,
a preservagao de uma memdria colonizada, marcada pela hierarquizacio
dos sujeitos e das memdrias — bem como o silenciamento, a subalternizacio
ou exclusdo destes. Por fim, apontamos possibilidades para outras prdticas
educativas que, considerando a dimensio imaterial do patrimoénio,
imbricadas com as memdrias sensiveis, se pautem em uma leitura que
evidencie outras memdrias e outros sujeitos até entdo subalternizados.

Apostamos na possibilidade de as fortalezas catarinenses, como bens
culturais patrimonializados, serem espacos de didlogos interculturais, a partir
do reconhecimento destes outros sujeitos — com suas memdrias, experiéncias,
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sentidos e valores — no passado, para que sejam, também, atores sociais no
uso destes fortalezas, no presente, garantindo, assim, a efetiva democratizagao
destes bens culturais. Para tanto, a escola, por intermédio das priticas
desenvolvidas pelos educadores, na relagao com estudantes, pais e
comunidade, pode se tornar um espago que potencializa esta efetiva
democratizagao. Isso significa que as andlises aqui desenvolvidas tém como
pressuposto o reconhecimento da atuagdo destes professores em sala de
aula, bem como a valorizagao dos saberes produzidos por estes, junto a
seus estudantes.

Utilizamos como fontes trés entrevistas realizadas com professores que
atuam em escolas da rede municipal de ensino de Florianépolis. Adotamos
como referencial terico-metodoldgico as contribuigoes de Walter Benjamin
(2012) para a discussao de Histéria, Memdria e Cultura, na interface com
alguns de seus interlocutores, como Mate (2011); Galzerani (2008, 2013,
2018), Pereira (2012, 2015), Pereira (2017), Guimaraes (2015), que lidam
com a relagdo entre o patrimdnio e ensino de Histdria; e autores com uma
proposta intercultural e/ou decolonial, como Castro-Gémez e Grosfoguel

(2007), Mignolo (2010), Quijano (2009) e Walsh (2008, 2009, 2013).

1 Patrimdnio cultural e ensino de Histdria: préticas educativas de
trés professores da rede municipal de Floriandpolis

“Qual o valor de todo o nosso patriménio cultural, se a experiéncia
nio mais o vincula a nds?”, questionava Walter Benjamin (2012, p. 124)
em 1933. Essa questao tem sido apropriada, ressignificada e repensada por
diferentes pesquisadores das relagdes, entre o patriménio e o ensino de
Histéria.

Pereira e Orid (2012, p. 163) afirmam que “preocupagio com a
dimensio educativa do Patrimé6nio Histérico encontra-se presente desde
sua formula¢ao moderna, em meados do século XVIII”.

Preservar o patriménio histérico da nagao constitui, antes de tudo,
uma missio educativa, pois o que se pretende com essa agao ¢ levar
a0 conhecimento das geragoes futuras o passado nacional, com o
objetivo de fortalecimento da identidade e do sentimento de
pertencimento dos cidaddos. Em dltima instincia é a heranca
cultural das geragbes passadas que se lega a posteridade e isso nada
mais ¢ do que, em sentido mais amplo, promover a educagio.

(PEREIRA; ORIA, 2012, p. 163).
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A partir da dimensio educativa do patriménio histérico, surge o
conceito de Educagao Patrimonial, que desenvolveu-se no Brasil em meados
dos anos 1980, “tributdrio das lutas sociais e institucionais pela preservacio
dos registros patrimoniais”, situado em um “contexto histérico de lutas
pela manutengio, conservagio e registro de bens de natureza material, uma
luta, digamos, contra a destrui¢ao dos registros histéricos nacionais”.
Entretanto, Pereira e Orid (2012, p. 164) consideram este modelo como
“meramente instrumental” ao se concentrar na “andlise do objeto museoldgico
em si, preterindo outras dimensdes importantes do processo educativo, ou
seja, os sujeitos da aprendizagem e que sdo, também, sujeitos histéricos”.
Desde entao, as “concepgoes acerca do Patriménio Cultural e, por suposto,
a Educa¢ao” tém sido profundamente marcadas por “transformagdes sociais,
politicas, educacionais e culturais”.

A partir de 1979, vemos a ampliagio do conceito de patriménio cultural
para outros bens outrora nao consagrados, valorizando a diversidade cultural
do Pais, a partir da experiéncia de outros érgaos, que passam a integrar o
cendrio: o Centro Nacional de Referéncias Culturais (CNRC) e a Fundagao
Nacional pré6-Meméria (FNpM). E, desde 2003, vigora uma nova
configuragio que contempla o patriménio imaterial ou intangivel, avancando
para novas concepgdes, categorias, ampliando o leque de bens culturais e as
abordagens a estes bens.

Assim, esta ampliagio do conceito de Patriménio Histérico, “para
além da sua dimensao pedra e cal, ou seja, aquela restrita aos bens materiais
edificados, que foram alvo prioritdrio da acio preservacionista do Estado,
em contextos de destrui¢io” para uma “nogio mais abrangente de Patriménio
Cultural”, contribuiu para romper a “visdo elitista que considerava apenas
objeto de preservagao cultural as manifestacoes de classes historicamente
dominantes”, para incorporar os “registros e modos de expressar a cultura
de diferentes grupos étnicos e sociais, que contribuiram e contribuem para
a formagao da sociedade brasileira’; as prdticas de preservagao do patriménio
histérico e cultural passaram a ser pautadas pelos “referenciais culturais dos
povos, pela percepcao dos bens culturais nas dimensées testemunhais do
cotidiano e das realizagoes intangiveis”, o que levou, também, ao surgimento
de uma “nova abordagem educativa do patriménio, convocada pela
dinamicidade e processualidade da cultura”. (PEREIRA; ORIA, 2012, p. 165-
166).
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Para tanto, ¢ fundamental compreender o patriménio como processo,
permanente, e nao como um produto final; compreender que, em um bem
cultural patrimonializado, se inscrevem disputas e tensées sociais que se
manifestam na forma de disputas de memdria, entre diferentes valores,
sentidos e significados atribuidos a um bem ou objeto. Assim, um “objeto
cultural é compreendido no universo relacional e nas sucessoes, dindmicas,
inter-relagbes temporais e espaciais, em trajetos culturais anteriores ou
exteriores a0 museu”, o que nos leva & compreensio que a histéria “atravessa
os objetos culturais”. (PEREIRA, 2015, p. 80).

E também necessdrio levar em consideracio a dimensio imaterial do
patrimonio. Conforme Pereira (2015, p. 81), a “convocagao da
imaterialidade da cultura nos registros patrimoniais vem solicitar e suscitar
uma mudanga de orientagao no foco educativo, colocando o tempo presente
na centralidade do processo”.

Guimaraes (2015, p. 94) aponta que, no trabalho com o patriménio
cultural — em sua dimensao material e imaterial —, é preciso atentar para a
“existéncia de memdrias e histdrias plurais, de relagdes de poder imbricadas
em apagamentos, esquecimentos e silenciamentos produzidos por diferentes
préticas socioculturais”. Esta autora nos alerta também para o que chama
de uma “versao monolitica e saudosista do passado” — que nao contempla a
“pluralidade de memérias e histdrias” de diferentes sujeitos que viveram e
vivem na cidade. Por isso, a mesma nos instiga a pensar a “constru¢io da
interface entre patriménio cultural e ensino de histéria”, como um “processo
politico e coletivo de produ¢io de conhecimento, matizado por
intencionalidades, interesses e relagoes de poder”, para além de (mas que se
expressa em) uma “metodologia e procedimentos que buscam a valorizacio
e a preservacao de bens culturais (materiais e imateriais)”.

Na relagao entre o patriménio cultural e o ensino de Histdria, podemos
perceber a escola como um “lugar que propicia a emergéncia, no processo
educacional, de relagdes dialdgicas e criativas”, como um espago em que se
“acolhem vdrias vozes e sujeitos histéricos, envolvidos com a construgio
do conhecimento e a percepgao, o uso e a fruigao de bens culturais (materiais
e imateriais)”; nesta perspectiva, o processo educacional “tende sempre a
extrapolar os muros da escola e ir ao encontro da comunidade e do lugar
em que a escola se localiza”. (GUIMARAES, 2015, p. 92).

A partir de Galzerani (2008, 2013, 2015), acreditamos que o ensino
de Histdria pode ser ressignificado, a partir de uma abordagem que valorize
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a memdria e as sensibilidades dos diferentes sujeitos que fazem a Hist6ria —
tanto no passado como no presente —, a fim de trabalhar com as identidades
construidas pelos estudantes em suas familias, comunidades e com a cidade.

Pensar o ensino da histéria a partir de novas perspectivas significa,
ainda, querer que nossos alunos entendam que o passado pode ter
sido diferente do que foi; que sejam capazes de indagar sobre o
tempo em que vivem e que possam nele deixar marcas; que possam
dialogar com os colegas e professores a partir de suas culturas, de
suas etnias, de suas memdrias e de suas linguagens. (GALZERANJ;
ForTuNa, 2015, p. 50).

Amaral (2015, p. 12, 44), a partir de contribui¢bes da proposta
decolonial, langa um outro entendimento possivel sobre os patriménios
culturais desde a Constitui¢io Federal de 1988 — a partir da qual é possivel
“inscrever memdrias e saberes historicamente subalternizados e que a gestao
das politicas publicas da drea tenham espago para a participagao da
comunidade que os vivencie”. Com a inser¢ao da no¢ao de referéncia cultural
na prdtica da preservagio dos patrimonios culturais, a partir da década de
1970, torna-se possivel estabelecer um didlogo intercultural em torno do
patriménio, 4 medida que passa-se a considerar os bens culturais nio
consagrados, como “paisagens, edificacbes, objetos, fazeres, saberes e crengas
que configurem uma referéncia & memdria e a identidade dos diversos
grupos sociais”. Através de uma “nova relagio epistemoldgica e de poder”,
estes grupos, assim chamados “detentores das manifesta¢oes culturais”, sao
incluidos na “elaboragao e gestao de politicas puablicas e na constru¢ao de
conhecimento sobre suas préticas e saberes”. Estas novas rela¢oes abrem
possibilidades para outras préticas com os bens culturais patrimonializados,
por meio de um didlogo intercultural, que ganha novo impulso a partir da
proposta decolonial.

Através deste giro epistemoldgico, podemos problematizar como a
colonialidade estd presente no patriménio cultural, notoriamente a
colonialidade do ser, do saber e do poder (CAsTRO-GOMEZ; GROSFOGUEL,
2007; MigNoLo, 2010; Quijano, 2009; WaLsH, 2008, 2009, 2013), com
a adog¢do de uma cosmologia eurocéntrica e eurocentrada para selecionar,
pensar e gestar o patrimoénio — o que se expressa tanto nas politicas ptblicas
como nas diversas préticas (institucionalizadas ou nio) com os bens culturais
(consagrados ou nio).
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A partir destas reflexdes, surge a necessidade de pensarmos como as
“questdes da memdria e patrimonio esto presentes nas aulas, especialmente
as de Histdria, da educagio bésica e de jovens e adultos”. (Pamm, 2017, p.
7). Esta foi uma das questoes norteadoras da pesquisa Escola ¢ patriménio
cultural: entretecendo memérias e histérias da/na ilha de Santa Catarina,’ que
teve como perspectiva “integrar estudos da memdria, patrimonio, histdria,
formagao de professores, histéria da educagio, saberes docentes e prdticas
pedagégicas”, com o objetivo de investigar como o “patriménio, a memdria
e a educagdo patrimonial estao ou nao presentes nas Escolas de Educacio
Bdsica e Nucleos de Educagio de Jovens e Adultos, nas redes puablicas
municipal, estadual e federal” em Florianépolis. A fim de atingir estes
objetivos, foram entrevistados professores de Histdria que estao atuando
em diferentes escolas localizadas nesta cidade.

Selecionamos para este artigo as experiéncias de trés professores de
Histdria entrevistados: R.P, B.Z. e A.Z., que tém desenvolvido diferentes
atividades voltadas para o patriménio, a partir das escolas em que estao
inseridos — dentre as quais, visita pedagdgica ou saida de campo as fortalezas
de Anhatomirim e Ratones. Inicialmente, apresentaremos os professores,
no que diz respeito a sua trajetdria e como as fortalezas catarinenses estao
presentes em suas aulas. As prdticas desenvolvidas por estes professores
guardam semelhancas e especificidades nas diferentes escolas onde estes
docentes tém atuado. Procuramos explicitar, na fala destes professores, como
sdo feitas as visitas: como ¢ a organiza¢ao no ambito escolar (as negociagoes
com a diregdo, com os pais e com os alunos); a distribui¢io do trabalho
docente; a relagdo entre a visita e os contetidos de Histéria, € o trabalho em
sala de aula, antes e depois da visita.

2.1 “Fazemos esse jogo de passado e presente: o que é, o que era,
como era, como é”

O Professor R.P. é graduado em Histdria pela UFSC (1997); comegou
a lecionar em 1999, tendo trabalhado em escolas da rede estadual e da rede
municipal; hoje estd lotado em duas escolas da rede municipal de
Floriandpolis: Escola Bdsica Municipal Batista Pereira, no Ribeirao da Ilha,
e Escola B4sica Municipal José Amaro Cordeiro, no Morro das Pedras.® No
momento da entrevista, estava em vias de concluir Mestrado Profissional

em Histéria pela UFSC.
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Em sua entrevista, o Professor R.P. foi pontuando como as questoes
de cidade, patrimdnio e memdria estao presentes em suas aulas de Histéria,
no Ensino Fundamental, na escola Batista Pereira. O professor relata que
comegou a trabalhar com as questdes de memdria e patriménio mais
sistematicamente a partir de 2013, quando foi estabelecida uma parceria
entre a Escola Batista Pereira e o projeto Pibid Histéria da UFSC.” De
acordo com esse professor, “através deste projeto Pibid, eu entrei em contato
com o conceito de patriménio, e comecei a pensar em fungio disso. Mas,
antes disso, eu jd trabalhava com patrimoénio, sem usar o conceito’.

A partir de entdo, esse professor se dispds a trabalhar com histéria
local e com memdrias da comunidade no Ribeirao da Ilha, onde a escola
estd inserida, bem como tem desenvolvido outras atividades envolvendo a
histéria local, mediante parceria com o projeto Santa Afro Catarina (UFSC)®
e com o Escola do Mar.” Com o convénio entre a escola e o projeto Escola
do Mar, ¢ possivel prover o transporte necessdrio para deslocar as turmas
escolares até as fortalezas — escuna e 6nibus.

A gente nio chega a entrar nas fortalezas, sé na de Anhatomirim;
mas passa na frente da S3o José da Ponta Grossa, na de Ratones. E
em Anhatomirim a gente desce, visita a ilha. [...] Entdo levei a
turma; tenho levado a turma em alguns momentos, nisso ai, que ¢
um periodo colonial ainda, “né”. Embora Anhatomirim tenha mais
histéria, mas, quando eu levo, ¢ para tratar dessa questio das

fortalezas, das defesas. (R.P, 2017).

Quanto 4 metodologia, o trabalho com as fortalezas se divide em trés
etapas: previamente a visita, a visita, e, posteriormente, a visita. Nesta
primeira etapa, anterior a saida [visita], o professor trabalha as questdes em
sala de aula. A primeira fase o professor denomina contextualizagio, com a
leitura de textos, para ir “delineando o tempo histérico em que a gente
estd”. Nesta fase preparatéria, o professor divide a turma em pequenos
grupos ou duplas, e distribui uma variedade de textos para que cada grupo
ou dupla faga a leitura; em seguida, desenvolve atividades de interpretagao.
Sempre que possivel, procura trabalhar com imagens através de projegao.
O professor relata que o foco maior desta fase é a “contextualizagio de
época”: “Quando essas fortalezas foram feitas, e por qué; que sociedade era
essa que vivia aqui e que necessitava destas fortalezas. A gente entra no
periodo da coloniza¢io do sul” (R.P, 2017).
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O segundo momento consiste na saida a campo — a visita propriamente
— com o deslocamento das turmas até as fortalezas. Durante a visita, o
professor adota a dindmica de dividir a turma em grupos, os quais ficam
responsdveis por observar e analisar um aspecto ou uma edificagao da
fortaleza. No relato do professor R.P:

E depois, eles fazem a visitagdo. Eu peco para eles, tem alguns
pontos que eu considero mais importantes, dentro da fortaleza. Af
eu divido a turma em grupos; cada um estuda, por exemplo: tem
o portal, é um local importante dentro da fortaleza; tem as baterias
de canhdes, tem Casa do Comandante, tem, enfim... Tem a
masmorra. E cada grupo... ai, eu levo um texto sobre esses tépicos;
e af cada grupo (as vezes em dupla, ou em trés alunos) faz uma
leitura, conhece, af entra um periodo de interpretagio. A gente
discute em grupo; e, quando vai l4, esse grupo vai procurar
informagoes, no local, a respeito desse tépico que ele pegou para
estudar.

Entdo ele vai bater fotos; vai perguntar para o guia, tentar extrair
o méximo de informagoes que eles puderem trazer. E, depois, levam
em sala de aula; mais ou menos, fazemos esse jogo de passado e

presente: o que é, o que era, como era, como é (R.P, 2017).

No terceiro momento, apds a saida a campo, o professor R.P. trabalha
com os alunos um estudo comparativo, em que intercala as impressoes
prévias e os registros feitos durante a visita. Nas palavras do préprio
professor: “E a gente chega em sala de aula, a gente conversa a respeito, e
elabora, pensa uma forma de apresentacio em que eles possam comparar o
passado com o presente. E af essa atividade, geralmente... ¢ sempre feita
em grupo.”

2.2 “A gente fala de histdria local ndo como uma coisa particularizada”

O professor B.Z. ¢ graduado em Histéria pela Udesc (2009); comegou
a lecionar em 2009, tendo trabalhado em escolas da rede municipal de Sao
José e Florianépolis, e, hoje, estd lotado na Escola Bdsica Municipal Batista
Pereira, no Ribeirao da Ilha. No momento da entrevista, estava em vias de
conclusio do Mestrado Profissional em Ensino de Histéria pela Udesc.

| 180 METIS: histéria & cultura—v. 17, n. 33, p. 171-197, jan./jun. 2018



O professor B.Z. também avalia positivamente a parceria entre a escola
e o Pibid — Histéria da UFSC, especialmente para “pensar o patrimonio
do Ribeirdo da Ilha”. O professor relata, na entrevista, que tem trabalhado
com o patriménio imaterial em suas aulas, sobretudo a questao dos saberes-
fazeres da comunidade do Ribeirdo da Ilha. A partir destas experiéncias,
este professor avalia que os alunos reagem as atividades com histéria local,
de forma diferente com relagdo as atividades com histéria geral:

Acho que a resposta da Histdria tem a ver mais com a histdria
local, ela é mais interessante. Nao sei se porque a histdria local,
aqui, ela tem umas peculiaridades que acabam ajudando nessa...
a prépria narrativa, “né”? Essa coisa dos piratas, e do Dias Velho, ¢
dos assassinatos [...] E a gente consegue, obviamente, ter uma
percep¢io material quando a gente faz, por exemplo, o sétimo

7 7

ano (que af j4 ¢ uma constante na escola) para uma Ilha de
Anhatomirim, por exemplo. [...] E ébvio que a gente fala de
histéria local ndo como uma coisa particularizada; ¢ um momento,

7

e estd dentro do contexto nacional e internacional. Mas, ¢
interessante saber que o velhinho que estd no ponto de dnibus ¢
tal cidaddo, e por que ele estd ali, qual ¢ a histéria dele, e tal. Acho
que tem um apelo maior (B.Z., 2017).

Embora este professor priorize como questdes de patriménio cultural
a histéria local, voltada para a comunidade do Ribeirao da Ilha, bem como
as questdes étnico-raciais, a visita as fortalezas também constam como uma
das prdticas educativas desenvolvidas pelo professor B.Z. Esse professor
nos relatou que nao tem acompanhado as turmas, nas saidas a campo, para
as fortalezas hd algum tempo; porém, relatou outros momentos em que
desenvolveu a visita.

O professor B.Z. nos conta que d4 preferéncia para as turmas do
sétimo ano, nas visitas, porque “¢é onde o conteddo também ajuda,
cronologicamente, na organizagao tradicional, inclusive, a poder trabalhar
isso”. Podemos dizer que, nas prdticas deste professor, a visita as fortalezas
estd atrelada a uma forma de organizagio do conteddo histérico-escolar

préprio de uma dada organizagao curricular.

O professor B.Z. adota uma metodologia com trés etapas: anterior a
visita; a safda a campo; e, por fim, apds a visita. Na primeira etapa, o
professor trabalha com uma preparagio prévia a visita: “Sempre as aulas
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versam sobre isso, de forma contextual; e, depois, no retorno a gente ainda
trabalha um bom tempo.” O professor ressalta a importincia desta etapa de
preparagao anterior a saida a campo com os alunos, em sala de aula: “[Eu]
jd incorri esse erro: ir nessa saida, a gente faz toda uma preparagio, mas:
“ah!, vamos 14, a gente ver tudo, ndo sei o que”; chega 14, cada dez passos
que os alunos dio é uma verborragia de dez minutos! Isso cansa eles,
horrivelmente!” (B.Z., 2017). Esta preparagao tem como objetivo otimizar
a saida, especialmente para “treinar” o olhar dos alunos para o sitio histérico
que visitarao:

Entdo, a gente tem feito uma preparacio forte. Mas,
preparando eles para fotografar, para anotar algumas coisas
que estdo pelas placas, para prestar atengdo nas pessoas que
jd vio de guias — que, geralmente, a Escola do Mar jd
disponibiliza guias. Entdo, jd tem o guia deles, ou a guia
deles falando; entdo, a gente tenta [...] dar foco em alguns
lugares: Olba, prestem muita atengio nesse lugar, ou naquele
outro lugar ali; mas facam forografias, tragam as dividas de
vocés, prestem muita atengdo no que as pessoas falam (B.Z.,

2017).

O professor B.Z. relata também como desenvolve o trabalho posterior
a saida de campo, em sala de aula. Nesta etapa, o professor sistematiza e
sintetiza o contetido aprendido previamente com a experiéncia de visita:

Uma vez retornando, a gente pega todo esse material, e, af sim,
trabalha de uma forma mais sistematizada ainda. Por qué? Porque
eles passaram por uma introdugdo; viveram o local e, depois,
retornaram. Porque a gente nota que ¢ infrutifero vocé preparar
demais, para falar sobre tudo o que vai ser visto l4, porque eles vao
ver, 14. Ou, mesmo no iz loco, vocé estd para adolescentes, “né” —
talvez para pessoas de mais idade funcione melhor —, a gente vé os
grupos “né”. Sempre que a gente vai l4 no verdo, tem um monte
de grupo 14, “né”. E mais frutifero daquela forma. Eles também,
em geral, nessas saidas de estudo, eles tém uma boa carga de
Biologia, de Geografia, enfim, de todos os assuntos correlatos dessas
disciplinas, tanto a parte costeira, de mar, de ocupagdo urbana
que a gente vé l4: canos, e o Jureré Internacional (quem a gente vé
do barco, tem uma outra visio). E, entdo, é uma saida muito rica,
mas, 20 mesmo tempo, ela pode ser extremamente... pode ser uma
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salada de frutas gigantesca, se ndo tiver uma sistematizagio depois.
A gente tenta fazer essa sistematizagio depois justamente por causa
disso (B.Z., 2017).

O professor B.Z. afirma que a escola consegue se organizar para levar
duas turmas a cada visita. Afirma que, embora o professor de Histdria seja
aquele que, comumente, estimula que a saida a campo acontega e, ele mesmo,
esteja presente em uma ou duas visitas, também oportuniza que outros
professores da escola acompanhem as turmas durante a visita: “A gente
sempre vai com mais uns dois ou trés profissionais, que se revezam para
ndo deixar a escola, também, desguarnecida. As outras turmas que estao
tendo aula, também, nio ficarem desassistidas demais.” Além disso, a
presenca dos professores de outras disciplinas visa a interdisciplinaridade,
para que haja um didlogo em comum entre os demais professores, pois, em
sua visao, “nio ¢ s6 uma questao de dentro de sala de aula”.

2.3 “Eu acho que eles precisam deixar de ser provincianos”
O professor A.Z. ¢ Graduado e Mestre em Histéria pela UFSC (2013),

e também cursou Turismo, em uma universidade privada; comegou a lecionar
em 2013 na Educagiao de Jovens e Adultos (EJA) da Rede Municipal de
Florianépolis; hoje estd lotado na Escola Bédsica Municipal José Amaro
Cordeiro, no Morro das Pedras.

Perguntado sobre como trabalha as questoes de patriménio nas suas
aulas, o professor explicitou as escolhas pedagdgicas que faz, quanto ao
trabalho com patriménio cultural nas suas aulas de Histdria:

Entdo, em relagio 4 comunidade, eu penso isso: eu acho que eles
precisam deixar de ser provincianos, nesse sentido, sabe? Porque a
gente conhece coisa do local onde a gente nasce, sem ter ido a
escola. A gente conhece! A gente conhece. E melhor levar a escola
do norte da Ilha para l4, do que a que estd no sul da Itha. E mais
ou menos isso! Sabe? E melhor levar as criangas ali, para a Escola
do Mar, ali, para o passeio das fortalezas, do que a escola de
Canasvieiras! Eles j4 escutaram alguma coisa sobre aquilo ali, mesmo
que nio... o segredo nio ¢ ver, embora seja muito legal. [...] Eu
ndo quero que eles sejam provincianos! Sabe? Eu nio quero que
ele fique agarrado s6 ao patriménio... é um patriménio, como eu
disse: tenho no¢io que daquilo ali pode ir para o mundo... mas,
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as vezes, eu prefiro as coisas dos outros lugares do que aquelas coisas
que estdo ali — mesmo que estdo no dia a dia, que eles nunca vao
parar. Mas eu acho que se eu colocar uma relagio com o texto,
trazer outras coisas, eles sio capazes, naturalmente “Opa! Perai!”

(AZ., 2017).

O professor A.Z. afirma que prefere trabalhar com os textos em sala
de aula do que levar os estudantes em passeios; também por uma questao
pessoal: “Eu nao me sinto muito confortdvel em ficar responsdvel pelas
criangas em passeios assim.” E justifica:

Porque as criangas, elas ndo sao muito fdceis! E um problema, do
tipo, nesse, da escola. E é uma questdo logistica que influencia na
decisio do professor levar ou nio levar. [...] E uma confusio
danada. E tu ¢, legalmente, o professor ¢ o responsdvel, mesmo
que tenha um bilhetinho do pai autorizando (A.Z., 2017).

Ao longo da entrevista, o professor A.Z. afirma que prioriza trabalho
com textos em sala de aula — material diddtico selecionado pelo préprio
professor, a partir de matérias jornalisticas para serem problematizadas; ou,
ainda, textos produzidos pelo préprio professor. Seu objetivo é que os
estudantes desenvolvam uma relagao com o texto e com a leitura por acreditar
que, desta forma, poderdo entender a realidade que os cerca com outros
olhos — e o patrimdnio estd inserido e vinculado a essa realidade.

2.4 Que histéria é essa?

Ao longo das entrevistas, os professores relataram as prdticas que adotam
nas atividades voltadas para o patriménio — especialmente a saida de campo
para as fortalezas catarinenses. Podemos identificar as escolhas tedrico-
metodoldgicas feitas por esses educadores e, a partir disso, percebemos
quais concepgoes de Patriménio e Histdria estao presentes em tais prdticas,
o que nos indica que hd um movimento duplo de continuidades e rupturas,
com relagio s configuragdes do campo do Patriménio no Brasil. E possivel
perceber que a presenga ou nio de temas voltados para a cidade, a meméria
e o patriménio, bem como a abordagem dos educadores nestes temas,
possui relagdo direta com a formagio destes professores, isto é, se estas
questdes estiveram presentes na sua formagao.
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O professor R.P. preza pela construgio do conhecimento de maneira
coletiva, através do didlogo, da troca de ideias entre os estudantes; ¢ o que
percebemos quando este professor prioriza o trabalho coletivo (em grupos),
em detrimento do aprendizado individualizado. O didlogo ¢ estimulado
durante as atividades que antecedem a visita, bem como as posteriores,
quando os estudantes discutem as observa¢oes e os destaques que fizeram
na fortaleza.

O professor B.Z. trabalha a partir da perspectiva da
interdisciplinaridade, mediante didlogo com os professores de outras dreas
do conhecimento; ¢ 0 que inferimos quando, em sua fala, o professor relata
que os professores das outras disciplinas participam da saida a campo, nao
apenas acompanhando os estudantes nas visitas, mas, também, estabelecendo
uma relagdo com os conteddos que trabalham em suas disciplinas.

Nas aulas do professor R.P. o patriménio é lido como um documento;
o monumento ¢ utilizado como fonte histdrica para a construgio do saber
histérico-escolar. O professor procura alternativas para que os estudantes a
percebam como o passado e o presente se entrecruzam no bem cultural
patrimonializado. Entretanto, nio podemos inferir se o professor
problematiza com os estudantes que esta histéria do patriménio é uma
construgao, a partir da selecao de um passado em detrimento de outros, de
uma histdria, de uma meméria, de uma sensibilidade, em detrimento de
outras. (CHUvA, 2009).

Tanto o professor R.P. como o professor B.Z. estabelecem uma relagao
entre a saida a campo para as fortalezas com o conteddo histérico escolar
do periodo colonial do Brasil. Quando o professor R.D. relata que as visitas
tém como objetivo “tratar dessa questdo das fortalezas, das defesas”, e quando
o professor B.Z. afirma que o contetido do sétimo ano “ajuda,
cronologicamente, na organizagio tradicional”, percebemos que estes
professores enfocam a construgao das defesas da [lha de Santa Catarina, no
contexto das disputas entre Portugal e Espanha pelo Sul da América do Sul,
durante o perfodo colonial; trata-se, portanto, de uma histéria que se insere
na Histéria da coloniza¢do, a qual relacionamos com contetido histérico
escolar da Histdria do Brasil Colonial — e, dentro deste, Santa Catarina. As
fortalezas catarinenses, no perfodo colonial, ¢ um tema abordado por autores
vinculados a um dado momento da produgao historiogréfica catarinense —
como Lucas Boiteux, Oswaldo Rodrigues Cabral, Carlos Humberto Corréa,
Evaldo Paulo, Walter Piazza (PEREIRA, 2016) que pode ser caracterizada
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como “uma Histdria narrativa, baseada especialmente em fontes oficiais —
mas, no caso de Santa Catarina, também muitos em relatos de viajantes —,
normalmente referenciada nos fatos politicos” — dentre os quais, a invasao
espanhola (1777) e a Revolugio Federalista e os fuzilamentos em
Anhatomirim (1984) — e “cujos personagens sio os chamados grandes
homens”. (CAROLA; WOLFF; SiLva, 2011, p. 304). Uma Histdria sacralizada
dos mitos fundadores da Pdtria, com suas figuras heroicas, exaltadas nos
livros did4ticos como “aqueles que fazem a Hist6ria”; uma narrativa histérica
linear, progressista, determinista, que se limita a “estabelecer um nexo causal
entre vdrios momentos da histéria”, narrando os fatos como quem desfia
entre os dedos as contas de um rosdrio. (BENjAMIN, 2012, p. 252).

A esta Histdria, Nilton Mullet Pereira (2017, p. 230) chama de bistdria
maior: uma narrativa “estrutural, que recobre, em regra, tempos longos e
descreve tempos continuos e sequenciais, excluindo as descontinuidades e
as diferentes alternativas, que se apresentam a cada momento”; uma narrativa
“baseada na descri¢ao de grandes arranjos estruturais e sistémicos, que conduz
a constitui¢io de esquemas explicativos de uma época ¢ de um periodo
determinado”. E a Histéria da Histéria do Brasil ou da Histdria de Santa
Catarina, esquematizada ou dividida em “perfodos, em ciclos, todos dotados
de uma légica tinica”.

A partir de um referencial tedérico decolonial (CASTRO-GOMEZ;
GROSFOGUEL, 2007; MigNoLo, 2010; Quyano, 2009; WALSH, 2008;
2009; 2013) inferimos que esta Histdria se pauta em uma dada episteme,
em que estd presente a colonialidade do poder, do saber e do ser. Trata-se
de uma histéria que celebra a memdria do poder (CHaGAs, 2003), ao se
fixar nos eventos politicos e militares relacionados ao Estado — no caso, ao
poder do Estado portugués e, posteriormente, a sua continuidade com a
construgio do Estado nacional brasileiro. E uma histéria narrada a partir
do alto, que se vincula a uma histdria europeia: a ocupagio e conquista dos
territérios e povos americanos, durante a empresa colonial na América,
narrada do ponto de vista portugués, mediante fontes produzidas por agentes
ligados ao poder colonial, bem como & elite local herdeira deste poder.
Desta maneira, esta Histdria procura encaixar o Brasil colonial em uma
Histéria moderna, dentro da hierarquia do poder global, reforcando o papel
e a posi¢ao do Pais dentro deste sistema-mundo ocidentalizado/cristianocéntrico,
modernol/colonial, capitalista/patriarcal. (GROSFOGUEL, 2008; 2012).
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Esta narrativa histérica, pautada por um referencial cientifico, se afirma
a partir de uma racionalidade europeia e eurocentrada — excluindo ou
subalternizando outras formas de pensar nio pautadas na razao iluminista
e, desta forma, invisibiliza outras fontes para a construgio do saber histérico,
como as memdrias dos sujeitos ou grupos subalternizados (como os
escravizados, os indigenas e, mesmo entre os europeus e eurodescendentes,
as classes mais pobres). Mesmo quando adota uma narrativa épica, esta
Histdria seleciona os valores, significados e sentidos do colonizador em
detrimento do colonizado. Trata-se, portanto, de uma histdria que consolida
e justifica a colonizagdo, e, colateralmente, refor¢a a colonialidade do ser e
do saber.

No ensino de Histdria, a colonialidade do saber evidencia-se quando
se descartam a existéncia e a viabilidade de outras racionalidades epistémicas
e outros conhecimentos, que nio sejam os do homem branco europeu ou
europeizado (WALsH, 2008, p. 137),'" sendo estes outros saberes relegados
a categoria de estdrias, lendas ou causos. Nesta perspectiva, as “estérias contadas
pelo povo” sobre as fortalezas catarinenses nio recebem a mesma validagao
que as histdrias contadas pelos memorialistas, cronistas e por outros autores
vinculados aos lugares de poder (como as universidades e os Institutos

Histéricos). (UcHOA, 1992).

Os professores R.P. e B.Z. nao mencionam se tratam das fortalezas
catarinenses em outros perfodos da histéria brasileira, ou se abordam outras
narrativas histdricas a respeito destes bens culturais; os professores também
nio contemplam em suas falas quais textos, fontes e outros materiais diddticos
selecionam para trabalhar com este tema, ou a bibliografia que adotam.

Com relagdo as préticas do professor B.Z., inferimos que este busca
trabalhar o patriménio como uma possibilidade de construir outro saber, a
partir das memdrias e experiéncias das comunidades, nas quais as escolas
estao inseridas; portanto, este professor aborda em suas aulas outras histérias,
outros passados — em outras palavras, hd uma outra relagao com a Histdria,
para além do que estd presente nos livros diddticos. O diferencial, nesta
perspectiva, nao estd quanto ao material diddtico utilizado, mas sim no uso
deste em sala de aula: quais relagoes se estabelecem entre uma histéria
(dada, muitas vezes, como “a Histéria”) e outras histérias da cidade, das
comunidades, das familias (dadas, muitas vezes, como “estérias”).!!
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O professor A.Z., por outro lado, tem outras escolhas tedrico-
metodoldgicas: prioriza que os estudantes conhegam o patriménio cultural
de outros lugares — tanto da cidade quanto de outras cidades, estados,
paises — em vez daqueles préximos ao seu cotidiano. Este professor nio
afirma se ele se envolve ou nio nas saidas a campo para as fortalezas; porém,
expressa sua preferéncia, por motivos pessoais, de nao acompanhar as visitas.
O mesmo afirma, ao longo de toda a sua entrevista, que o objeto central
das suas aulas é o texto escrito — sejam estes produzidos pelo préprio
professor, publicagoes jornalisticas ou veiculados em pdginas da internet,
excertos de livros, entre outros —, com o objetivo de que os alunos
desenvolvam alguma relagao com a leitura.

Entretanto, nao podemos falar em uma nio presen¢a do tema do
patriménio na sala de aula, mas de uma escolha deste professor em como
trabalhar este tema em suas aulas de Histdria, através de uma relagao indireta
entre os estudantes e os bens culturais (sejam esses de quaisquer natureza)
mediada pelo texto escrito. Entendemos que esta escolha traz uma série de
facilidades para o professor, tanto do ponto de vista metodoldgico quanto
do ponto de vista organizacional para a comunidade escolar, como um
todo — para a dire¢do, a coordenagio pedagdgica, o corpo docente, os
funciondrios da escola, os estudantes e os pais.

Chama a nossa atencao, na fala destes professores, a auséncia de uma
problematizacio com os estudantes da prépria patrimonialidade das
fortalezas: assume-se que as fortalezas sZo bens culturais tombados como
patriménio histérico, mas nao procuram — ao menos nas narrativas —
problematizar com os estudantes o processo de patrimonializacio destes
bens. Assim, fica preterida uma abordagem diddtica do patriménio como
processo, mas como um produto finalizado. Dessa maneira a abordagem
diddtica desses contetidos nio prioriza o entender da dinamicidade e
processualidade da cultura, mas sim através da naturalizacdo na sua
patrimonialidade. Desta forma, estes professores, ainda que indiretamente,
reforgam a colonialidade que permeia os saberes e as sensibilidades que dao
sustentagao a esta patrimonialidade, isto é, as memdrias histdricas
materializadas nestas fortalezas através do processo de patrimonializagio,
assumidas como a versio oficial da Histéria.

Esta abordagem valoriza a dimensao material do patrimonio, dentro
da nogdo de “pedra e cal”, cujo sentido ¢ dado a partir de uma histdria
maior. (PEREIRA, 2017). Assim, ainda que indiretamente, contribuem para

I 188 METIS: histéria & cultura—v. 17, n. 33, p. 171-197, jan./jun. 2018



o silenciamento de outros grupos sociais e sujeitos que também contribufram
para a constru¢io desta histéria. Muito se fala sobre José da Silva Pae,"
mas pouco se fala sobre os soldados que serviram naquelas fortalezas, ou da
mio de obra escravizada que serviu para a sua construgio.

Esta histdria maiorleva ao silenciamento e 4 invisibilidade das mem@rias
individuais, de grupos e de povos que nio siao contempladas pela grande
memdria. Dessa forma,

¢ como se a histéria maior fixasse o olhar apenas numa linha, que
¢ produto da colonialidade, uma vez que é progressiva e
evolucionista, impedindo os desvios, os acontecimentos, as vidas e
os corpos de terem um lugar de memdria ou fazendo com que
seus lugares de memdria sejam negligenciados pelos (as) estudantes.

(PEREIRA, 2017, p. 231).

A essa histdria maior, Nilton Mullet Pereira (2017) contrapde a bistdria
menor, “‘uma forma narrativa que se volta para histdrias pouco contempladas
no movimento longo e 16gico das estruturas. E uma narrativa que, distante
de realizar uma longa descri¢ao de um periodo, se ocupa das formas de
expressividade dos corpos”, isto ¢, uma histéria que contempla a experiéncia
dos sujeitos, ou, melhor, as diferentes experiéncias de uma gama de sujeitos.
Os sujeitos sdo levados em conta integralmente, como seres racionais e
sensiveis, e n3o apenas como personagens de uma trama que lhes é superior.
A histéria menor vem na perspectiva da “transformagdo dessas memdrias
subterrineas em narrativa histérica”, de forma que os grupos subalternizados,
silenciados e invisibilizados na sociedade “possam se ver pertencendo as
salas de aula e as histdrias do Brasil e da humanidade, afirmativamente”.

(PEREIRA, 2017, p. 239).

Estas préticas conservam uma continuidade com a instrumentalidade
que Pereira e Orid (2012) apontam para o conceito de Educagao Patrimonial
formulado nos anos 1980, pois tais prdticas se concentram na leitura e
apropriacdo das fortalezas catarinenses, como objetos histéricos, como se
as memorias e as histdrias ali materializadas, bem como os valores sentidos
e significados, atribuidos a estes bens, lhes fossem intrinsecos, relacionando-
se, assim, a uma concep¢iao de patrimdnio presente nas primeiras
configuragées deste campo no Brasil. Esta continuidade se dd porque as
questdes de cidade, memdria e patriménio, bem como as discussoes sobre
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interculturalidade, ndo estdo presentes ou tardam a adentrar as formagoes
de professores; ainda que estes sejam temas de discussao, em diversos
encontros nacionais e internacionais de pesquisadores do ensino de Histéria
e outros, o que hd, muitas vezes, ¢ um entendimento erroneo de que os
espagos de memdria deveriam trabalhar o que a escola nao trabalha, ou, de
que hd uma concorréncia entre o trabalho educativo desenvolvido nestes
espagos. (Pam, 2017).

O passado ocupa posi¢ao central nestas prdticas educativas, ao privilegiar
uma narrativa histdrica factualista, linear, que valoriza aos acontecimentos
politicos e militares do século XVIII, bem como as préticas socioculturais
vinculadas a estes setores, em detrimento de uma outra leitura histdrica,
que leve em conta a relagdo entre passado e presente, a partir deste dltimo.
Assim, contribui para consolidar o que Guimaries (2015) chama de uma
“versao monolitica do passado”, tanto quanto contribui para o silenciamento
e o esquecimento de uma pluralidade de memérias e histérias de outros
sujeitos — especialmente os subalternizados.

As prdticas educativas desenvolvidos por esses professores nao se utilizam
de todo o potencial dessas fortalezas, como patriménio cultural, 2 medida
que a visita as fortalezas assume um cardter mais ilustrativo do conteddo
diddtico da Histéria — ou de um saber histérico escolar —, definidos a
partir de uma dada organizag¢o do curriculo, em vez de serem geradoras de
questdes a trabalhar em suas aulas de Histéria.

3 Consideragoes finais: possibilidades de didlogos interculturais nas
fortalezas catarinenses

Acreditamos que as fortalezas catarinenses, na condigio de patriménio
cultural, oferecem uma gama de possibilidades para a construgao de um
didlogo intercultural. Para isso, essa construgdo requer o engajamento de
diferentes grupos e individuos, dos diversos setores da sociedade, dentre os
quais: a escola, com os diferentes agentes sociais que a compdem (estudantes,
professores, servidores, coordenagio pedagégica, diregdo, pais); as
comunidades do entorno destas fortalezas (comunidade da Praia do Forte,
em Floriandpolis, no entorno da Fortaleza de Sao José da Ponta Grossa;
comunidade da Vargem Grande e do Ratones, em Florianépolis, préximos
as ilhas de Ratones Grande e Ratones Pequeno; as comunidades das praias
do municipio de Governador Celso Ramos préximos a Ilha de
Anhatomirim), reconhecidas como portadoras de histérias e memdrias
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relacionadas a estes bens culturais, tanto quanto aquelas produzidas nos
espagos reconhecidos socialmente (tais como o Instituto Histérico e as
universidades), e a UFSC, como tutora das fortalezas de Anhatomirim,
Ratones e Ponta Grossa, como espago privilegiado de construgio do
conhecimento, através do tripé ensino-pesquisa-extensio, e pela sua
responsabilidade social.

O restauro destas fortalezas, nas décadas de 1970, 1980 e 1990, foi
possivel a partir do estabelecimento de parcerias entre diferentes institui¢oes
publicas e privadas do Estado de Santa Catarina e do Brasil — estabelecidas
devido A atuagdo de agentes sociais, que se engajaram na “causa’ das fortalezas
(PEREIRA, 2016; MARTINS; GONZAGA, 2017). Tonera (2005, p. 6) infere
que o “processo de resgate e revitalizacao das fortificagdes catarinenses, que
j4 dura mais de trés décadas, vem sendo coroado com o trabalho de
documentagdo, sistematizagdo, valorizagdo e divulgagio de sua histdria,
empreendido pelo Projeto Fortalezas Multimidia”, que, através das agoes
que tém desenvolvido, “vem contribuindo para a democratizagao do acesso
a0 conhecimento e para a otimiza¢do do potencial educacional, cultural e
turistico daqueles monumentos histéricos”. Concordamos com Tonera e
acrescentamos que, para que haja plena otimizagao das experiéncias com
estes monumentos, e para que haja uma efetiva democratizagao destes
espagos, ¢ necessdrio que as agoes de preservagio do patriménio estejam
concatenadas com a valorizagao da pluralidade de saberes, histérias e
memdrias, a partir do reconhecimento dos diferentes grupos e sujeitos que
compdem esta Histéria.

Priticas educativas, como as desenvolvidas pelos professores aqui
analisadas, tém a capacidade de se somarem na constru¢ao de um didlogo
plural e intercultural, em torno das fortalezas — e do patriménio cultural
como um todo —, a partir da inser¢ao do tema do patriménio como temas
sensiveis e como questdes socialmente vivas nas aulas de Histdria. A partir
destas perspectivas, é possivel superar uma dada concepgio de ensino de
Histdria racionalista, factual, linear e conteudista, de modo que as “visitas
aos espacos de memdria” sejam realizadas pelos professores nao apenas para
“ilustrar o que trabalham ou o que estd nos livros de Histéria”, mas como
experiéncias pedagdgicas capazes de mobilizar os diferentes saberes presentes
na sociedade, como detonadores de questdes a serem problematizadas e

trabalhadas.
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E preciso questionar as auséncias, os silenciamentos, os esquecimentos
— que estdo ligados, intrinsecamente, as disputas de poder em torno do
patriménio. E preciso se perguntar sobre as histérias nio contadas — as
historias menores, desvalorizadas como causos, estorias, lendas, mitos, mas
Cuja narrativa traz outras expressoes, uma histéria que contempla as diferentes
experiéncias de uma gama de sujeitos, que sio levados em conta
integralmente, como seres racionais e sensiveis, e nao apenas como
personagens de uma trama que lhes ¢ superior. A histéria menor vem na
perspectiva da “transformagio dessas memdrias subterrineas em narrativa
histérica”, de forma que os grupos subalternizados, silenciados e
invisibilizados na sociedade “possam se ver pertencendo as salas de aula e as
histérias do Brasil e da humanidade, afirmativamente”. (PEREIRA, 2017, p.
239).

Estas perspectivas requerem um olhar sensivel dos professores, para
que sejam capazes de identificar estas questdes, a fim de que possam ler o
que nio estd escrito e escutar o que nao estd sendo dito; em outras palavras,
para que possam identificar a barbdrie inscrita na cultura. Benjaminianamente
falando, ¢ preciso identificar vida entre os escombros, projetos frustrados
entre as rufnas — ainda que (ou especialmente quando) estas tenham sido
restauradas. (MATE, 2011).

E preciso reconbecer que as fortalezas também sio lugares de memdria
popular, inscritas em outros tempos que nio aquele “homogéneo e vazio”, da
linearidade marcada pela sucessio de fatos, mas em um tempo prenhe de
possibilidades — “tempos de agora”— que “relampejam” diante de nés no “momento
de perigo”. (BENJAMIN, 2012). Este momento bem pode ser uma aula de Histdria,
ou, uma visita pedagdgica. E preciso reconhecer, também, que a dimensio
imaterial do patriménio se inscreve na sua materialidade; que os bens de
“pedra e cal” conservam expressoes, referéncias culturais, saberes e fazeres
concatenados as variadas identidades dos sujeitos que compdem um cendrio
vasto e diverso socialmente, como ¢ o caso das fortalezas catarinenses, em
seus mais de dois séculos de existéncia.

Assim como Pereira, nds nos vinculamos. ..

[...] aos que consideram que a histéria ndo admite narrativas totais,
que o passado nio € tela fixa ou estdvel, que o patriménio nio é
neutro, mas arbitrio culturalmente realizado, que a memdria nio
¢ revivenda, mas refazenda, com admissio de um ensino de
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Histdria, neste cendrio em transformacio, orientado pela

criatividade, pela convivéncia, pela poténcia do lembrar-se do

momento vivido com outro e pela partilha na aprendizagem da

cultura e porque nio, também, das sensibilidades e contradigoes
préprias a todo devir histérico. (2015, p. 88).

A partir disso, ¢ possivel, por uma nova abordagem educativa do

patriménio, buscar a produgao de conhecimento em procedimentos e

metodologia pelos quais os sujeitos pertencentes a estas comunidades

tradicionais vdo a escola, ndo apenas para aprender, mas, também, para

ensinar; ndo apenas para ouvir histdrias, mas, também, para que possam

contar suas préprias histérias; nao apenas para valorizar as sensibilidades

consagradas, mas para que as suas sensibilidades sejam, também, valorizadas.

Assim, ¢ possivel haver uma efetiva interagio social.

Notas

! Posteriormente, este sistema fora
acrescido de outras fortificagdes: os fortes
de Santana do Estreito (1761), Sio
Francisco Xavier da Praia de Fora (1761),
Sio Luiz da Praia de Fora (1771), Santa
Bdrbara da Praia da Vila (antes de 1774),
Nossa Senhora da Conceigdo da Lagoa
(1775) e Sao Jodo do Estreito (1793); a
bateria de Sao Caetano da Ponta Grossa
(1765), entre outras. Ao todo, este
sistema chegou a contar com duas dezenas
de fortificagdes de diferentes
classificagoes: fortalezas, fortes, fortins,
baterias, trincheiras.

20 érgido teve diferentes nomes ao longo
da sua histéria: fundado como Sphan,
passa a ser chamado Departamento do
Patriménio Histérico e Artistico
Nacional (DPHAN) de 1946-1970;
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Instituto do Patriménio Histérico e
Artistico Nacional (Iphan) de 1970-1979,
quando ¢ dividido em SPHAN
(Secretaria), na condi¢do de érgao
normativo, e na Funda¢io Nacional Pré-
Meméria (FNPM), como érgao
executivo. Em 1990, ambos sio extintos
e ddo lugar ao Instituto Brasileiro do
Patrimé6nio Cultural (IBPC) que, em
1994, assume definitivamente a alcunha
de Instituto do Patriménio Histérico e
Artistico Nacional (Iphan).

> A Regido Metropolitana de
Florianépolis ¢ constituida por nove
municipios, dentre os quais Governador
Celso Ramos, onde se localiza a Fortaleza
de Santa Cruz de Anhatomirim, maior e
mais visitada das fortalezas catarinenses.



“Tonera (2005, p. 6) afirma que houve
um salto no niimero de visitantes nas
fortalezas, de “3,5 mil pessoas em 1986
para a marca recorde de 270 mil visitantes,
em 2000”.

> O projeto de pesquisa “Escola e
patrimé6nio cultural: entretecendo
memdrias e histérias da/na ilha de Santa
Catarina” (2015-2017) teve como
proposta entrecruzar cidade, memdria,
patriménio, educag¢io patrimonial e
ensino de Histdria, com o objetivo de
investigar os diferentes saberes, fazeres e
experiéncias amalgamadas na produgéo do
conhecimento histérico-escolar, como,
também, identificar como a cidade, a
memdria e o patriménio s3o agenciados
na produgio dos saberes escolares, a partir
da investigacdo do trabalho docente em
institui¢des publicas de educagio bdsica.
Nesta indagacio pretendemos ampliar o
campo de pesquisa sobre o ensino de
Histéria, procurando identificar o
conjunto de saberes que formam a cultura
escolar e em que medida as politicas
oficiais, os projetos dos professores, os
livros diddticos, as prdticas docentes e as
politicas publicas da educagio se
aproximam ou se distanciam da cidade,
das memdrias e dos patrimdnios. A
pesquisa foi financiada pela Fundagio de
Amparo a Pesquisa e Inovagio do Estado
de Santa Catarina (Fapesc)

¢ O Ribeirio da Ilha e o Morro das Pedras
s3o bairros localizados no sul da Ilha, ao
sul da por¢do insular do municipio de
Florianépolis (SC). As fortalezas de
Anhatomirim, Ratones e Ponta Grossa
situam-se em ilhotas na barra norte da Ilha
de Santa Catarina.

7O Projeto Pibid Histéria da
Universidade Federal de Santa Catarina foi
criado em 2012 pelas professoras Andréa
Ferreira Delgado (MEN/CED) e Ménica
Martins da Silva (MEN/CED) em
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parceria com professores das Escolas
Bdsicas Municipais “Dilma Lucia dos
Santos” e “Batista Pereira”, ambas
localizadas no sul da Ilha de Santa
Catarina, promovendo atividades de
observagdo, reflexdo e pesquisa sobre a
cultura escolar e o cotidiano da escola e
da sala de aula, inter-relacionando o
ensino e a pesquisa, no processo de
formagio docente. Atualmente, o projeto
estd sendo desenvolvido na Escola Bdsica
Municipal “Professora Herondina
Medeiros Zeferino” localizada no bairro
Ingleses, que fica no norte da Ilha de Santa
Catarina. (PIBID UFSC Histéria
[online], s.a., s.p.).

7

8 O Projeto Santa Afro Catarina é um
projeto de extensdo da UFSC, criado em
2011, que tem como objetivo “promover
a identificagdo, a valorizagio e a difusao
do patriménio cultural associado a
presenca dos africanos e afrodescendentes
em Santa Catarina’, através de acoes de
educagio patrimonial como a “elabora¢io
de narrativas temdticas e de roteiros de
visita sobre a histéria dos africanos e
afrodescendentes em Santa Catarina,
baseados em pesquisa de arquivo sob a
perspectiva da Histéria Social”, visitas
guiadas a partir de roteiros histéricos,
oferecidas mensalmente, e o
“desenvolvimento de atividades de
educagio patrimonial associadas ao ensino
de Histéria, dando énfase a articulacio
entre patrimdnio e histdria local”. (SANTA
AFRrO CATARINA [online], s.a., s.p.).

? A Escola do Mar de Floriandpolis é uma
instituicao da Prefeitura de Floriandpolis,
que tem como objetivo trabalhar com a
educagio marinha e costeira,
sustentabilidade, bem como temas do
meio ambiente, através de parcerias com
as escolas da rede municipal.

1 Em relagdo direta e radical com a
epistemologia decolonial, Ramon
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Grosfoguel (2009, p. 385) defende que
h4 um fundamentalismo na colonizagao
dos saberes. Para ele “todo o
fundamentalismo tem em comum
(incluindo o eurocéntrico) a premissa de
que existe apenas uma tradi¢o epistémica,
a partir da qual pode-se alcangar a Verdade
e a Universalidade”.

I Percebemos, na entrevista com este
professor, que um dos seus objetivos é que
os estudantes possam se reconhecer como
sujeitos pertencentes a um lugar, na relagao
com outros lugares que constituem a
cidade em que vivem — ¢, por extensio, o
estado e o Pafs.

12 José da Silva Paes (25 de outubro de
1679 — 14 de novembro de 1760) foi um
militar portugués responsdvel pelo
projeto das fortalezas de Santa Cruz de
Anhatomirim, Santo Ant6nio de Ratones,
Sao José da Ponta Grossa e Nossa Senhora
da Concei¢ao da Barra do Sul (ou de
Aragatuba) em Santa Catarina, bem como
de outras dezenas de fortificagdes no
Brasil. Sua atuagdo politica e militar, no
Sul do Brasil durante o perfodo colonial,
teve impacto significativo, o que levou-o
a ser considerado “estruturador do Brasil
Meridional” por Walter Piazza (1988).
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