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Resumo: Neste artigo abordamos as relagdes
de produgio de conhecimentos histérico
educacionais por meio das narrativas de
professores de cursinhos pré-vestibulares, sendo
os assuntos abordados o conteido curricular
ou tematico dos cursinhos, as estratégias dos
professores em sala de aula e sua relagio com o
ensino de Historia. Na realizacio das entrevistas
utilizamos roteiros semiestruturados, com
andlises orientadas pelos conceitos de autonomia
de Paulo Freire (1996), cultura da avaliagdo de
Vera Candau (2020) combinados ao conceito de
experiéncia em E. P. Thompson (2001). Como
consideragdes, destacamos que a conquista
de autonomia nos processos pedagbgicos em
cursinho pré-vestibulares se constréi na relagao
com as experi¢éncias dos sujeitos, profissionais e
estudantes, que atuaram em cada espago educativo.
Palavras-chave: Ensino de Histdria; Curriculo;
Pré-vestibulares.

Abstract: In this article, we address the relations
of production of educational historical knowledge
through the narratives of preadmission courses
teachers, with the subjects covered being the
curricular or thematic content of the courses,
teacher’s strategies in the classroom and their
relationship with History teaching. To carry out
the interviews, we used semi-structured scripts,
with analyzes guided by the concepts of autonomy
by Paulo Freire (1996), culture of evaluation by
Vera Candau (2020) combined with the concept
of experience by E. P. Thompson (2001). As
considerations, we emphasize that the conquest
of autonomy in the pedagogical processes in pre-
admission courses is built in the relationship with
the experiences of the subjects, professionals and
students, who acted in each educational space.
Keywords: History Teaching; Curriculum; Pre-
Admission Courses.
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Introducao

Estudar a dinAmica dos cursos pré-vestibulares se faz necessdrio  medida em
que suas metodologias e praticas de ensino estao presentes nos curriculos da edu-
cagio bdsica, especialmente, nos anos finais do ensino médio. O que significa que
parte consideravel das instituicoes de ensino privadas, os cursos e colégios, tendem
a conduzir os seus curriculos com base nos resultados de aprovagiao em exames de
entrada para o ensino superior. Isso ocorre de tal maneira que o indice de aprovagio
das institui¢des se torna uma “constata¢io” de qualidade do ensino, relagio que pode
ser compreendida por meio do conceito de cultura da avaliagao, isto ¢, a formulagao
de um consenso por meio do qual se pode afirmar ou negar a qualidade da educagao
com base em testes padronizados, nacionais ou internacionais (CANDAU, 2020).

Esse contexto pressiona para que organizagdes e institui¢des de ensino pu-
blicas, entre outros movimentos sociais, procurem alternativas para atender uma
populacio que, nao tendo condigdes para contratar estes servigos, precisa construir
estratégias proprias. Nesse sentido, a disseminagao dos cursinhos assume duas prin-
cipais vertentes, privadas e populares, nas quais conceitos como vestibular, ensino
superior, conhecimento histdrico, curriculo, trabalho e mérito adquirem diferentes
significados.

Por terem seus curriculos direcionados para a submissao aos exames, tais como
Enem (Exame Nacional do Ensino Médio) e exame de vestibular, a relagio estabele-
cida com o conhecimento ¢ o ensino de Histéria nestes espacos formativos esbarra
em uma proposta instrumental. De maneira que para os cursinhos populares per-
siste o desafio de conciliar um projeto politico pedagdgico que supere o bindémio
“consciéncia politica ¢ treinamento para o vestibular” (SANTOS, 2008, p. 191).
Portanto, dialogar com educadores protagonistas nestes espagos ¢ uma oportunida-
de de desvelar os limites impostos pela cultura da avaliagao e além disso, inventariar
suas estratégias para romper com essas imposigoes.

Trazemos neste artigo as relagoes de producio de conhecimentos histérico-e-
ducacionais por meio das narrativas dos professores de cursinho, argumentando em
favor da especificidade do ensino de Histdria produzido nesses espacos.' Os assun-
tos abordados sao o conteudo curricular ou temdtico dos cursinhos, as estratégias
dos professores em sala de aula, bem como sua relagio com o ensino de Historia.
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A producio de conhecimentos historico-educacionais em pré-
vestibulares: praticas e abordagens

Desintegrados do sistema educacional brasileiro, os cursos preparatérios nao
apresentam a necessidade de cumprimentos da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), entre outros documentos que regem a educagao bdsica, mas ainda assim
tém suas préticas vinculadas a exames externos que orientam a construgao de seus
curriculos, como ¢ o caso do Enem e dos vestibulares. Isto posto, convém avaliar de
quais formas os exames de entrada para o ensino superior influenciam nas praticas
pedagdgicas do ensino de Histéria, comparando as correspondéncias e os contras-
tes que encontramos nas experiéncias de ensino dos cursinhos populares e privados.

Moreira e Candau (2007) evidenciam ainda a importincia do curriculo ocul-
to na transmissao de atitudes e valores, por meio de praticas, rituais, modos de dis-
tribui¢io dos estudantes no espago escolar e das mensagens implicitas nas falas de
professores presentes nas instituigoes. Nesse sentido, conceituam curriculo como
“as experiéncias escolares que se desdobram em torno do conhecimento, em meio
a relagdes sociais, e que contribuem para a constru¢ao das identidades de nossos/
as estudantes” (MOREIRA; CANDAU, 2007, p. 18). Tais elementos atribuem es-
pecificidade ao conhecimento escolar em comparagio ao conhecimento cientifico,
uma vez que nao se trata apenas de uma simplificagio ou transposi¢io do conheci-
mento académico para a escola. Cabe refletir neste artigo sobre o tipo de relagio
que os pré-vestibulares, por estarem no “entrechoque” da educagio bésica com a
universidade, estabelecem com a producio de conhecimentos histérico educacio-
nais, refletindo sobre esse deslocamento (NASCIMENTO, 2003).

Fundamentadas em autores que dialogam com o materialismo histérico e
que compdem o referencial tedrico deste trabalho, poderfamos afirmar que se ca-
racterizam no campo dos cursinhos uma luta de classes representada pela disputa
por vagas no ensino superior, e que se explicita também na relagio de poder com o
conhecimento que, no caso do vestibular, representa um instrumento de ascensao
social pela légica da meritocracia (SATO, 2011). Por classe social, com base em
Thompson (2001), entende-se uma categoria histdrica que se forma e é formada por
processo sociais distintos no tempo histdrico, mas que apesar desta caracteriza¢ao
se torna passivel de comparag¢ao em termos internacionais, de uma prética ou agao
social que se tornam classistas em determinados aspectos, nas instituices ou nas
respostas a determinados eventos sociais. Considerar neste texto, uma luta de clas-
ses manifesta nos cursinhos pré-vestibulares populares e privados ¢ necessariamente
considerar aquilo que Thompson (1981) aponta como “necessidade” ou “vontade”,

ao falar da experiéncia humana como elemento fundamental para a compreensio
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da classe social. Ao incrementar o conceito de classe social para além da posi¢ao no
modo de produgio vigente, Thompson (1981) acrescenta o sentimento como algo
inerente a experiéncia histdrica, desejo que neste trabalho ¢ contextualizado pela
entrada no ensino superior. Tal desejo pode ser manifestado de diferentes formas,
por professores, estudantes e familias, nas estruturas distintas dos cursinhos priva-
dos e populares, que como observamos ao longo da pesquisa também niao tem um
publico-alvo uniforme ou passivel de rapidas generaliza¢oes. Mas em alguma me-
dida, as chances e as oportunidades desigualmente distribuidas, também revelam a
existéncia de uma luta de classes expressa numa luta de valores, que no caso presente
apontam para o campo educacional e para a cultura da avaliacio como uma cultura
hegemonica presente em ambas modalidades.

Assim, gerenciar essas expectativas, os sentimentos ¢ as ideias dessas diferentes
realidades que se encontram nas salas de aula do ensino de Histéria, e mobilizar
conhecimentos nesse universo descrito pelos professores entrevistados como diné-
mico e multifacetado também se coloca como um grande desafio para a docéncia
no Ambito dos cursinhos.

Nesse sentido, a dissertagio de Cibele Camargo Lima, defendida em 2019 no
mestrado profissional em Ensino de Histéria da Universidade Federal de Sao Paulo,
contribui para este artigo ao pensar as praticas curriculares de Histéria desenvol-
vidas no cursinho popular da Rede Emancipa, que ¢ organizado por iniciativa de
membros do Partido Socialismo e Liberdade (PSOL). Seu objetivo é compreender
como sao desenvolvidos os conteudos de Histéria nas aulas do cursinho popular,
posto uma preocupagio conflitante que ¢ a preparacio para os exames de acesso a
universidade, sem perder de vista um ensino critico ¢ libertador, conforme pensado
por Paulo Freire. Uma das perguntas centrais do trabalho é como ocorre a selecao
de contetidos a partir de elementos externos, como os exames de entrada na uni-
versidade, sem desconsiderar um ensino proposto para a consciéncia social critica.
Durante seu levantamento bibliogréfico salientou a escassez de trabalhos sobre
cursinhos com foco na andlise curricular e, particularmente, na anélise do curriculo
em Histéria, sendo que em grande maioria as pesquisas abordam a trajetéria de

estudantes de cursinhos em seu processo de entrada no ensino superior.

A pesquisa utilizou fontes documentais, tais como andlise curricular da dis-
ciplina de Histéria entre os anos de 2009 a 2016, associados a anélise de registros
de formulagio politico-pedagdgica do movimento produzidos no mesmo intervalo
temporal. De maneira geral, concluiu que ¢ comum que as aulas sejam planejadas
conforme os contetdos que sao exigidos pelas provas, sendo que o contetido progra-
mdtico, em grande parte, cumpre as prescri¢des externas demandadas pelos exames.
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Isto posto, observou a manuten¢ao de um curriculo em disputa, que ora dialoga
com uma educagio para inclusio, ora pende para uma educagio popular na pers-
pectiva da emancipagao. Aqui cabe uma relagio entre a dissertagao e as narrativas
abordadas por este trabalho. Pois de acordo com um dos professores entrevistados:

[...] &s vezes, o que nos atrapalha, que era no vestibular, era para mim
também um lugar de me posicionar quando entrava mais tempo em
determinadas discussoes. “Ué, mas isso daqui cai. E para vocé en-
tenderem, entio eu vou discutir mais esses assuntos” (Entrevistado

6 - Prv.).

Em outro momento da conversa, ao trabalhar este curriculo em disputa no
ensino de Histdria, ele detalha como a abordagem destes temas que objetivam resti-

tuir uma justica histérica no presente se faziam no didlogo estratégico com a cultura
da avaliagio (CANDAU, 2020):

Mas em algumas escolas ou pré-vestibulares que eu trabalhet, isso estd
dado nos anos [19]90, s6 que com menos emogio, com menos inten-
sidade, mas esté ali no pano de fundo dessas discussdes, por que vocé
fala tanto de escravidio? Por que vocé fala tanto de revolugio? Por
que vocé estd falando de Cuba? Cuba nio cai..., Claro que cai, cai sim.
Cuba cai no vestibular. E qual a justificativa para vocé incluir aquilo
na sala de aula? Aquela discussao, aquele tema, ¢ porque estd caindo
na Unicamp. Para mim a Unicamp era digamos assim a minha grande
muleta. O vestibular da Unicamp era minha grande muleta. Porque
ai eu trazia uma questao em cima disso e martelava, martelava. Por-
que eu também sentia resisténcia, certo. Eu sentia resisténcia sobre
movimentos sociais, revolugdes de cardter socialista, a condicao da
mulher, a condi¢do do escravizado, a condicao do trabalhador. Para
que falar de pobre? Para que falar de trabalhador? Para que falar da
Comuna de Paris? Comuna? Comunista! (Entrevistado 6 — Prv.).

Neste trecho vemos como o professor durante sua atuagio em cursinho pré-
-vestibular privado se apropriou da cultura da avaliagio para romper com as di-
nimicas da educagio bancdria, ¢ com isso abordar temas que Lima (2019, p. 17)
considerou como possiveis de uma abordagem no ensino dos cursinhos populares
voltados para a formacio da consciéncia critica. Ao analisar estes temas, a autora
faz um levantamento do curriculo prescrito que segue orientagdes externas, como
o Enem e exames de vestibular, observando como o trabalho com estes assuntos se
aproximam dos espectros da inclusio ou da emancipagio. Por emancipagio a autora
compreende uma educagao libertadora que dialoga com os estudantes a respeito
das condigdes que os oprimem, em especial, o acesso dificultoso e seletivo da edu-
cagao superior no pais. Considera ainda, a possibilidade de partir de determinadas
realidades como a violéncia de Estado, a desigualdade social e a colonizagao, en-

METTS — histéria & cultura v. 22, n. 43, jan. /jun. 2023 5 L



quanto temas geradores para abordar uma educagio no espectro da emancipagao.
No entanto, observa que no caso dos pré-vestibulares sao encontrados entraves
especificos do ensino de Histéria como a linearidade tradicional do curriculo, a
divisio temporal da Histéria, a divisao da disciplina em frentes, Histdria Geral e
Histéria do Brasil, bem como o uso de esquemas com a perspectiva de memorizagao
de eventos, locais ou personagens (LIMA, 2019).

Também em termos curriculares, apesar dos esforcos do professor entrevista-
do, vale dizer que permanecem em sua estrutura determinados aspectos da cultura
da avaliagao, naquilo que se espera de um pré-vestibular tradicional. Nas palavras
de Lima (2019, p. 17) isso aparece disposto em “Uma rotina intensa de estudo dos
extensos contetidos programaticos dos exames, repeti¢ao e memorizagao, baseada
na pressio exercida pelo tempo (tempo de cursinho, tempo de prova) que impée
uma necessidade de dominar mais do que as matérias.”.

Cabe observar que Lima (2019) apresenta uma diferenciagio de cursinhos
preparatdrios privados e populares com base em Nadia Franco da Cunha (1968
apud LIMA 2019), pesquisadora do Ministério da Educagio durante a década de
1960, que por sua vez, essencializa as diferencas de cada modalidade a partir das suas
formas de sobrevivéncia no mercado educacional. Assim, ao estudar a preparagao
dos candidatos do estado da Guanabara na década de 1960, quando os cursinhos
comegavam a se estruturar como uma modalidade presente entre o ensino superior
e os anos finais da educagio basica, Cunha observou que os cursinhos privados
eram dependentes da sua qualidade e do seu rendimento, quanto aos servigos pres-
tados e sua capacidade de gerar aprovagoes. Ja os populares respondiam a posigao
de contraponto aos cursinhos privados, em boa parte, ligados & movimentos sociais,
partidos politicos, igrejas ou organiza¢des de diferentes causas. Como vimos nas
narrativas de professores participantes, tanto cursinhos populares quanto privados
podem aproximar e se afastar da cultura da avaliacio, a depender da experiéncia dos
sujeitos que neles atuam. Nas palavras do sexto professor entrevistado:

;.

Acho que ¢ importante quando eu falo que eu tive bons espagos,
inclusive nos pré-vestibulares de trabalho, esses bons espagos foram
construidos coletivamente. E eu tenho notado dos discursos dos
colegas nos tltimos anos, que eu jé nio estava mais na educagio bé-
sica ou nos pré-vestibulares desde meados de 2010, desde o segundo
semestre de 2010, que piorou muito a possibilidade de os professores
construirem outras visoes de ensino, que nao aquilo que eu estava
chamando de tradicional para vocé (Entrevistado 6 — Prv.).
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A partir da narrativa do professor, observamos a importancia da experiéncia
como categoria histérica de andlise, pois mesmo os cursinhos privados podem
pela sua estrutura menor ou mesmo pela presenca significativa de sujeitos criticos
a cultura da avalia¢ao, compor espacos de pensamento coletivo e de resisténcia a
preparacao e ao treinamento exclusivo para entrada no ensino superior. Do mes-
mo modo, cursinhos populares ou comunitdrios podem apresentar um perfil mais
préximo da cultura da avaliagao, a depender dos sujeitos que compdem o projeto,
estando, portanto, mais proximos de uma cultura de treinamento para a realizacio
dos exames. Na narrativa do segundo professor entrevistado, atuante em cursinho
popular, vemos a complexidade dessas relagoes:

Mas, foi o fato da cobran¢a por um cursinho mais conteudista e,
principalmente, por perder a preocupagio com o aluno. [...]Os alu-
nos estavam desistindo e ninguém estava se importando de ir atrds
desses alunos. E quando a gente fundou o outro cursinho o compro-
misso foi esse: nenhum aluno vai sair do cursinho sem a gente saber
o porqué este aluno estd saindo. Se ele quiser sair, show de bola, ele
pode, mas a gente precisa entender por que esse aluno estd saindo. E
um professor especifico? [...]. E quando eu vi que aquilo ali parou de
importar, que a gente tinha quatro turmas de cento ¢ quarenta alunos
¢, do nada, as turmas viraram uma turma de dez alunos. Isso tipo em
maio, quando o semestre letivo comegou em final de fevereiro e nin-
guém estava se importando. E eu falando, “gente, tem alguma coisa
acontecendo?!”. Af eu abri mio. Ajudei a fundar, o cursinho existe até
hoje (Entrevistado 2 — Pop.).

Na narrativa, o professor nos mostra uma atitude de resisténcia no contexto do
cursinho e rompe com o sistema de valores externos, o vestibular e a aprovagio no
exame, para se aproximar do estudante e falar com suas experiéncias. Assim, ele afir-
ma que abandona o cursinho que ajudou a fundar quando percebe que a exigéncia
de querer bem aos educandos da qual nos fala Freire (1996) foi alienada em fungio
de uma educagio que vagarosamente se aproxima da perspectiva bancdria de perfil
assistencialista. Aqui o fazer-se da docéncia como projeto continuo se aproxima
da experiéncia formativa da qual nos fala Candau (2012) de sujeitos que de forma
dialética se preparam filoséfica, técnica, cientifica e, em especial, afetivamente para
o exercicio da docéncia (PAIM, 2005).

Entre o universo dos cursinhos populares e privados, persiste também uma
expectativa de aprovagao e uma perspectiva de cursinho que se faz comum em am-
bas as modalidades, algo nio avaliado pela andlise de Lima (2019), sendo estes dois
clementos préximos da ideia de cultura da avaliagio (CANDAU, 2020). Assim, nas
entrevistas realizadas, um dos professores nos fala da sua contraposicao ao professor

tradicional de cursinho, o que Cunha (1968 apud Silva 2019, p. 17) também des-
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creveu em meados da década de 1960 como profissionais cujas exigéncias eram de
“alto nivel de especializagio didética’, “estabilidade psicoldgica” e “preparo fisico”
perante o trabalho didrio. Listou ainda exigéncias especificas para evitar a perda
de qualidade ou queda de ritmo na repeti¢ao de aulas para um grande nimero de
estudantes, além de caracteristicas como motiva¢io, dominio do contetdo lecio-
nado e conhecimento de técnicas de memorizagio, simplificagio ou generalizagao
dos temas ensinados, conhecidos como “macetes” entre o publico estudantil. Nas
palavras do professor com quem dialogamos:

Eu nio me vejo enquanto um professor de cursinho e eu deixo isso ex-
tremamente claro para todos os alunos. Eu falo para eles: “Aqui nessa
sala de aula, vocés estio em um cursinho, mas a minha fungio nio ¢
trabalhar, nio é nem ensinar. £ trabalhar os contetidos de Histéria,
nio importa em qualquer frente, Histdria do Brasil, Hist6ria Geral.
Eu quero que vocés saiam daqui, ndo prontos para passar para o vesti-
bular. Eu quero que vocés saiam daqui conseguindo compreender os
processos histéricos ou parte desses processos histéricos, compreen-
dendo a passagem do tempo”. A gente quer prepard-los como na esco-
la, entdo eu acabo transferindo essa responsabilidade para o cursinho.
E isso ¢ um choque para muitos alunos (Entrevistado 2 — Pop.).

Aqui vemos como o professor se afasta de uma imagem tradicional do pro-
fessor de cursinho para se aproximar do professor de escola, trazendo com isso a
responsabilidade da producao conhecimentos histérico educacionais junto deste
posicionamento. Nesse aspecto, se afasta da cultura da avaliagio para aderir um cur-
riculo que nao possui 0 exame como principal perspectiva, mas sim a aprendizagem
dos processos histéricos. Em outra passagem da entrevista, ele nos contou sobre
as dificuldades que encontra com os estudantes em trabalhar a simultaneidade de
eventos ¢ de tempos histéricos no decorrer de suas aulas.

Porque a ideia deles de histéria, geralmente, eu percebo ¢ essa difi-
culdade da simultaneidade [...]. Quando eu fui falar de Revolugio
Cubana, eles tinham muita dificuldade de conseguir entender que a
Revolugio Cubana estava acontecendo dentro do contexto da Guer-
ra Fria. E eu fiquei meia hora da aula tentando ajudar eles a com-
preender: “Gente era um processo’. Por fim, tu fica sem saber para
onde ir e diz “Olhem as datas”. Por mais que tu nio goste, por mais
que eu nio suporte coisa de data, “Olhem as datas” E o tltimo, dos
ultimos recursos que eu consigo imaginar quando mais nada basta
para a pessoa entender que os fendmenos sio simultineos ¢ a data,
olha para a data. Tu vai ver que a Guerra Fria foi de tal ano a tal ano
e a Revolugio Cubana foi em [19]59 estd no meio da Guerra Fria.
Esta entre os fatores, um dos motivos. E isso se estende para Historia
do Brasil e a questao do desnaturalizar, s vezes, o que eles entendem
quanto histdria. Porque nem assim, o que eles entendem enquanto
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histdria no sentido de ficarem esperando por uma aula factual. Mas
entender que determinadas coisas fazem parte da histéria também
(Entrevistado 2 — Pop.).

Nesse contexto, vemos os pré-vestibulares comunitérios ou populares na pers-
pectiva defendida por Douglas Verrangia (2013), nio como espagos pautados na
revisao de contetdos, mas sim voltados para a produgao de aprendizagens signifi-
cativas.

O professor entrevistado também compartilhou sua primeira intervengio no
cursinho, quando deu um aulao geral sobre Histéria de Santa Catarina, um contet-
do nunca antes trabalhado com os estudantes. Conta que iniciou sua apresentagio
no cursinho recusando a imagem tradicional do professor de pré-vestibular, da qual
ele pretende se afastar ao longo de sua formagao docente em Histdria:

Eu sabia que eram quatro turmas do cursinho. Mas nio sabia quan-
tos alunos tinham, e eram 120 alunos, em um auditério para dar a
primeira aula sozinho da minha vida. Sem um professor cuidando de
mim, sem nada e para dar um auldo de um contetdo que os alunos
nio tinham visto! E eu, uma pessoa que, eu acho que nido comentei
em momento nenhum até agora, uma pessoa que falava que o tltimo
lugar que eu tinha jeito para dar aula era cursinho. Porque eu nio sou
um professor-palhago, eu nio sou um professor que faz masica, eu
nao sei cantar. Pesquiso musica, mas eu nao sei cantar, nao sei tocar
instrumento, nio suporto me fantasiar. Sabe, nao fazia sentido (En-
trevistado 2 — Pop.).

O professor adiciona novos elementos daquilo que ¢ considerado caracteristi-
co dos professores de cursinhos: o professor que canta musicas ou que se fantasia ao
dar aulas para um grande publico. Algumas dessas estratégias sao reconhecidas em
diferentes espagos para chamar a aten¢ao dos estudantes e entreté-los enquanto se
ministra aulas, sobretudo, as de cursinho pré-vestibular. Em outra pesquisa, ao ana-
lisar estudos do marketing educacional verificamos que essas recomendagoes estao
em manuais e livros para escolas que pretendem abordar a légica do pré-vestibular
dentro da sala de aula.

E vélido observar que essa imagem descrita como professor de cursinho
deriva especialmente da imagem dos pré-vestibulares privados, que com frequéncia
utilizam professores em suas publicidades. J4 na pesquisa de Lima (2019), a autora
descreve que um perfil diverso de professores atuantes nos cursinhos populares da
Rede Emancipa, composto em grande parte por professores jovens, oriundos de
bairros de classe média e escolas particulares, recém formados ou em formagao, com
pouca ou nenhuma experiéncia em sala de aula. Outra parte, provém de escolas
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publicas e bairros periféricos, incluindo ex-estudantes dos cursinhos populares que
retornam na condicio de educadores. Neste perfil também inclui pessoas com mais
idade e experiéncia profissional de diferentes dreas, com motivagdes diversas.

Assim, o professor entrevistado — ao se afastar da imagem do professor de cur-
sinho no trecho anterior — coloca a motivagio de ser pesquisador como um elemen-
to de sua formagio. Ao falar sobre suas escolhas curriculares e abordagens em sala
de aula, ele comenta do espaco do cursinho comunitario, como prefere denominar,
enquanto um espago primordial para refletir sua atuagio como docente:

Mas o espago realmente que foi mais, mais importante, onde eu con-
segui pensar assim: tanto faz eu estar na universidade como professor
ou eu estar na educacio bdsica — vou ser feliz em ambos ou talvez
eu seja mais feliz na educagio bésica do que no ensino superior, por-
que eu nio pretendo abandonar o lado da pesquisa — foi o cursinho
comunitdrio. Foi o espago do cursinho comunitirio. Mas ele s6 foi
até eu ter plena consciéncia disso. Porque eu via este cursinho, nio
como cursinho pré-vestibular, mas como um cursinho comunitario.
Entido eu tive a liberdade de poder olhar para a coordenadora e ela
concordar comigo, de que quando eu fecho essa porta, a sala de aula
¢ minha. Existe coordenagio, existe. Mas se eu quiser levar um ponto
de umbanda, uma vela para fazer uma oficina ou levar um jornal, se
eu quiser simplesmente sentar com os alunos, como uma vez eu fiz,
para ficar conversando com eles sobre esse periodo... Porque tinha
uma turma que era extremamente racista. Alguns alunos, nao a turma
em si. Mas era ironicamente a turma com mais alunos negros que eu
tinha. E eu parei a aula do processo de aboli¢io ¢ a aula inteira fo-
ram os alunos negros compartilhando experiéncias sobre violéncias
raciais que eles viveram. Foi uma coisa natural para esses alunos, nio
foi: vamos colocar eles em frente a sala para falar sobre racismo. Mas
foi falando sobre a violéncia aos corpos negros no século XIX, que
aquilo deu um gatilho para esses alunos comegarem a compartilhar. E
a aula toda foi pautada nisso (Entrevistado 2 — Pop.).

Nesta narrativa analisamos em diferentes aspectos escolhas que fogem ao mo-
delo tradicional de pré-vestibular, como o espago do pré-vestibular enquanto local
de pesquisa e de compartilhamento de experiéncias junto dos estudantes. Portanto,
tendo em vista que o pré-vestibular no tem as mesmas regras de cumprimento da
educacao basica e do ensino superior, ¢ possivel refletir sobre a especificidade do
conhecimento histdrico produzido nos pré-vestibulares?

De modo geral, observamos que a liberdade para se trabalhar determinados
contetidos ou a escolha por certas abordagens nao dizem respeito 4 priori ao caréc-
ter publico ou privado dos cursinhos, mas sim da perspectiva dos sujeitos que neles
atuam. Como no caso da narrativa, a coordenadora concorda com a abordagem do
professor, ainda que exista resisténcia por parte da turma devido a presenca de estu-
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dantes conservadores ou racistas. Por outro lado, durante uma aula contextualizada
no século XIX, o professor abriu espago para o compartilhamento de experiéncias,
aproximando os estudantes da produgao de conhecimentos histéricos. Aqui vemos
um espaco motivado pela cultura da avaliagao, no caso o vestibular, ser reorientado
paraa pratica libertadora que Lima (2019) aborda em seu estudo sobre os pré-vesti-
bulares populares da Rede Emancipa. A autora também interrelaciona o vestibular
com a situagao-limite da qual nos fala Paulo Freire, uma vez que o exame se coloca
como uma barreira do sujeito em sua busca ontolégica, interferindo no desejo de
sua busca profissional.

J4 o primeiro professor entrevistado nos falou da presenca de docentes que
participavam do mercado de pré-vestibulares privados, estreitando a relagao entre
esses dois universos muitas vezes compreendidos de formas opostas. A respeito de
sua participa¢io nos dois espagos, o professor afirma que mantinham no espago do
pré—vcstibular comunitirio a preocupagao com outros aspectos sociais, tendo em
vista a diferenca do publico alvo:

O cursinho, ele tinha uma particularidade que ele era um cursinho,
eu sempre vou enfatizar isso, que ele era um projeto de educagio co-
munitaria. E eu vou enfatizar isso, porque cles sempre enfatizavam
isso. [...]. Entdo, ¢ para esse publico que nio é o mesmo. Nas aulas,
qual era a composi¢io do projeto? Ele era formado por professores.
Alguns desses professores eram estudantes, como eu recém saidos
da universidade, e outros eram professor que trabalhavam no mer-
cado de pré-vestibulares daqui [...]. Mas eu acho que eles tinham a
preocupacio de ndo dar a mesma educagio, sabe, em fazer algo mais
questionador do projeto. Eu conseguia ver. Eu conseguia ver, sim que
os caras eram muito bons. Eles manjavam de tudo que caia nas ques-
toes de vestibular. Tu via que eles tinham bem essa coisa de professor
de cursinho. Mas também existia uma preocupacio de fazer uma
educagio questionadora, em pedir a fala dos estudantes ¢ motivar
eles a participarem. Fazer eles questionarem relagoes de poder, por
exemplo, que tém na sociedade. Criticavam latifindio, criticavam
neoliberalismo, criticavam um monte de coisa que as pessoas tomam
como normal hoje em dia. Relagoes de poder, racismo, machismo,
etc. (Entrevistado 1 - Pop./Prv.).

Aqui temos a unido entre duas posi¢oes que se contrastam em estudos sobre
pré-vestibulares privados e populares, que ¢ uma educacio voltada para os exames
e a proposi¢ao de um ensino mais critico sobre as relagoes de poder. Na narrativa
do professor, essas duas posi¢oes se combinam de maneira que o ensino-aprendi-
zagem permite uma aproximagao com os contetdos exigidos nos exames, posto
que os professores provinham de escolas que focavam em questdes de vestibular
e entendiam profundamente a estrutura das questdes, mas que, por outro 4ngulo,
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pretendiam em suas aulas dialogar com os estudantes, além motivar sua participa-
¢30 na constru¢ao de conhecimentos histérico educacionais. O professor também
comenta que com a proximidade de determinado exame se tornava comum que as
aulas se tornassem focadas na resolugio das provas, aproximando dessa forma, os

curriculos da cultura da avaliagio (CANDAU, 2020):

Eu acho... eu acho que tinha mais diferenciagio assim na hora de pen-
sar as provas quando a gente fazia aulas especificas para resolver ques-
tio ¢ quando também aproximavam as datas né. Por exemplo tem o
Enem, daf fazia um intensivo Enem. A gente fazia aulio. Muitas vezes
eu fui na Assembleia Legislativa com oficio 14 reservar auditério, daf
agente faziald. Umavez eu organizei, meu Deus do céy, eu organizei
um aulio no Auditério da UDESC [risos], foi uma loucura. Mas,
entio, quando se aproximavam das datas, a gente fazia eventos para
preparar os alunos para aquelas provas. Mas assim, como tinham
muitos professores do mercado j4 aqui, do mercado particular aqui.
Tinha uma dedicagio a mais para as universidades locais aqui, UFSC,
UDESC, IFSC. Quando tinha SiSU, PROUNI [Programa Univer-
sidade Para Todos] a gente também fazia na época, nio sei se tem
mais ainda. Na época que tinha 0o PROUNI, a gente também fazia a
preparacio para os vestibulares das privadas. Mas o foco era UFSC,
UDESC e ENEM. Essas eram as principais provas. Essas sao as que,
por exemplo, a gente fazia auldo antes. Eisso (Entrevistado 1 — Pop./
Prv.).

Apesar de a cultura da avaliagao estar presente nesses momentos, o professor
acrescenta que a perspectiva de educagio critica se mantinha junto do processo
de resolucio das questdes, especialmente, nos pré-vestibulares populares, indo ao
encontro das consideragdes de Lima (2019) quando a pesquisadora afirma que os

4 . 4 . . I’
curriculos de Histdria nos cursinhos tendem a pender ora para o senso critico, ora
para a perspectiva de aprovagio nos exames. Segundo o professor com quem con-
Versamos:

Nesses trés anos, vamos dizer assim, que eu participei do cursinho
a preocupagio era sempre muito fazer os estudantes desenvolver o
senso critico. Mais importante do que cumprir conteudo que a gente
elaborava, era trazer questoes para fazer eles pensarem. E a gente sem-
pre enfatizava isso. Mais importante ai do que decorar esses nomes
tudo, ¢ entender como esses processos se desenrolou, o que causou,
o que teve de importante no meio que determinou a conclusio das
coisas (Entrevistado 1 — Pop./Prv.).

Outra vez, vemos a responsabilidade da producao conhecimentos histérico
educacionais no espago dos cursinhos, colocando a aprovagiao nos exames como
um objetivo secundédrio em um curriculo que nio possui o exame como principal
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motivag¢ao. Ainda sobre a resolugao de questoes das provas, outro professor atuante
em cursinho pré-vestibular popular nos fala da importincia de realizacao dos simu-
lados, os quais utilizava como uma forma de acompanhamento da turma em relagao
a0 andamento das aulas, e em alguns casos, desenvolvendo questdes préprias para
nao deixar em segundo plano a perspectiva de uma educagao voltada para o senso
critico:

Eu entrei no cursinho, deu dois meses, eu fazia parte da coordenagio
junto com os coordenadores que estio 14 desde a fundagio. Porque
como eu entrei, ndo ¢ do nada, na parte de Histéria era nada, eu nao
sabia nem o que que eu tinha que ensinar em Histdria do Brasil, nao
sabia nem onde ¢ que eles tinham parado na Histdria do Brasil. Eu
basicamente recomecei a disciplina em maio, sendo que eles estavam
tendo aula desde fevereiro. E eu comecei a falar: “Eles precisam ter
simulado”. E eu comecei a fazer simulado na minha disciplina. Eu
elaborava, eu elaborava resumo, eu nio suporto usar sfides, entio
escrevia muito no quadro. Eu elaborava resumo, eu elaborava lista de
exercicios, eu elaborava oficina. Sei l4, vou comegar a fazer simulado.
Entdo, quando sobrava alguma aula, mas como também eu fago mui-
ta substituicio, sobrava aula ¢ eu fazia os simulados. Eu mesmo vou
fazer as minhas questoes, nio para saber se eles estio aprendendo o
conteudo, mas para saber se eles estao acompanhando o ritmo que eu
estou indo ¢ o estilo que eu estou pegando as coisas. E ai, a coordena-
dora do cursinho olhou para mim, “Vocé estd fazendo simulado com
eles?”. “Eu estou”. “Vamos fazer um simulado todo mundo junto?
Esta dando certo?”. “T4” “Entdo vamos fazer coletivo” e eu “Beleza”
Af ela ficou de organizar o simulado de todo o cursinho. Mas mes-
mo ali alguns professores mandavam questoes, no geral, em todo o
cursinho, os professores mandaram questdes prontas de vestibular, de
provas anteriores, € eu € mais alguns faziamos as préprias questoes

(Entrevistado 2 — Pop.).

Dessa forma, reformulando as questdes do exame, o professor se coloca na
posi¢ao de autor/produtor de conhecimentos, ainda que seguindo alguns preceitos
da légica dos vestibulares. Adiante na narrativa, ele percebe aos poucos a conquista
de autonomia nos estudos por parte dos educandos, utilizando também estratégias
como questdes de vestibulares:

E no final de cada unidade da disciplina, eu faco um arquivo com
duas ou trés questdes discursivas, que a UFSC cobra questoes discur-
sivas. Mas nio ¢ questio discursiva no perfil UFSC. Sao questoes dis-
cursivas com analise de documento. Com coisas assim que estimulem
eles a continuar o caminho que a gente estd trilhando nasalade aula e
no comego do ano sio poucos os que entregam. Até porque estio me
conhecendo, estio entendendo o meu jeito e tudo isso. Mas os que
entregam, uma das coisas que mais me tocam ¢ assim. Ver, as vezes,
que o aluno que comega entregando, achando que estd entregando
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porque ¢ obrigado a entregar como se valesse nota, e ai copa da Wiki-
pédia a resposta. E esse mesmo aluno chega no final do ano fazendo
andlises dignas de faculdade de Histéria. Anlises melhores do que
eu, 3s vezes, poderia fazer (Entrevistado 2 — Pop.).

Na pesquisa sobre aprendizagem da docéncia em cursos pré-vestibulares popu-
lares foi considerado por Alessandra Cardoso de Moraes ¢ Rosa de Oliveira (2006)
que as reunides pedagdgicas das organizag¢des propiciam para os participantes uma
maior compreensio e envolvimento a respeito do ser professor. Nesses espagos,
onde decidem as orienta¢des administrativas ¢ educacionais, podem ser percebidas
as divergéncias entre as formas como os professores concebem o ensino-aprendiza-
gem. Sio lugares onde “expressam suas compreensoes sobre avaliagao, questionam a
fun¢ao dos exames simulados para os alunos e professores, repensam suas estratégias
e propdsitos para o ensino e a partir destes evidenciam as aprendizagens obtidas
nesse espago formativo do projeto” (MORAES; OLIVEIRA, 2006, p. 12). Assim,
junto da perspectiva de Freire, esses espagos proporcionados pelos cursinhos incen-
tivam a criar um outro olhar sobre a avaliagio e consequentemente para a cultura da
avalia¢io, um olhar que nos permita dialogar com os sujeitos ativos na produgio de
conhecimentos histérico educacionais. Nas palavras do educador brasileiro:

A questio que se coloca a nés, enquanto professores e alunos criticos
e amorosos da liberdade, ndo é, naturalmente, ficar contra a avalia-
¢i0, de resto necessdria, mas resistir aos métodos silenciadores com
que ela vem sendo as vezes realizada. A questdo que se coloca a nés
¢ lutar em fazer da compreensio e da prética de avali¢io enquanto
instrumento de apreciagio do que fazer de sujeitos criticos a servigo,
por isso mesmo, da libertagio e niao da domesticagio. Avaliagio em
que se estimule o fz/ar 2 como caminho do fzlar com (FREIRE, 1996,
p. 113-114).

Consideracoes Finais

Neste artigo abordamos alguns elementos que atravessam o ensino de Histéria
e seus curriculos em cursos preparatdrios para ingresso no ensino superior. Desta-
camos o conteddo curricular ou temdtico dos cursinhos, geralmente ensinado de
forma linear e dividido por frentes de Histéria do Brasil e Histéria Geral, o que im-
plica em uma abordagem mais tradicional da disciplina. Também mencionamos as
estratégias dos professores em sala de aula na produgio de conhecimentos histérico
educacionais, sem perder de vista a revisio para os exames, buscando falar com as
experiéncias dos estudantes em sala de aula. Analisamos também como estratégia,
a elaboragdo de questoes no estilo de simulados para unir o treinamento para os
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exames com uma educagao voltada para o senso critico, muitas vezes, conflitante
nestes contextos educativos.

Nesse sentido, concluimos que ambas as modalidades, cursinhos populares
e cursinhos privados, s3o atravessados pela cultura da avaliagdo como maneira de
qualificar o ensino desenvolvido nesses espagos. No entanto, sem refor¢ar uma ima-
gem contrastada desses dois universos, destacamos que a conquista de autonomia
nos processos pedagdgicos se constrdi na relagao com as experiéncias dos sujeitos,
profissionais e de estudantes, que atuaram em cada espago educativo.

METIS — histéria & cultura v. 22, n. 43, jan./jun. 2023 15 -



Referéncias

CANDAU, Vera Maria. Educagao escolar:
“« » « . -
entre o “sequestro” ¢ a “reinvencao’? Refle-

xoes que transformam e inspiram. Paraiba, n.
8, ago., 2020.

CUNHA, Nédia Franco da. Preparacio de
candidatos ao vestibular de 1964 na Guana-
bara. In: BRASIL. Ministério da Educacio
e Cultura — Instituto Nacional de Estudos
Pedagégicos. Revista Brasileiva de Estudos
Pedagdgicos. Brasilia: v. XLIV out.-dez., n.
100, 1965, p. 332-367.

Entrevista 1 concedida de forma remota 3
pesquisadora, no dia 27 de janeiro de 2022.
Duragio: 1:28:49.

Entrevista 2 concedida de forma remota a
pesquisadora, no dia 10 de fevereiro 2022.
Duragio: 2:08:26.

Entrevista 6 concedida de forma remota 2
pesquisadora, no dia 21 de abril 2022. Du-
ragio: 2:19:55.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia.
Saberes Necessarios a Pratica Educativa. 252
Edicao. Sao Paulo: Paz e Terra, 1996.

LIMA, Cibele de Camargo. Ensino de
Histdria em cursinhos populares: um estudo
sobre o curriculo da Rede Emancipa SP.
Dissertagio (Mestrado Profissional em His-
téria). Escola de Filosofia, Letras e Ciéncias

Humanas, Universidade Federal de Sio
Paulo, 2019.

MORAES, Alessandra Cardoso de; OLI-
VEIRA, Rosa Maria M. Anunciato de.
Cursos pré-vestibulares populares ¢ apren-
dizagens da docéncia: alguns encontros.

Prixis Educativa, Ponta Grossa-PR, v. 1, n.
2. p. 125-144, jul./dez. 2006.

MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa
MOREIRA; CANDAU, Vera Maria.

m

Curriculo, conhecimento e cultura. In:
BEAUCHAMP, Jeanete; PAGEL, Sandra
Denise; NASCIMENTO, Aricélia Ribeiro
do. Indagagies sobre curriculo: curriculo,
conhecimento e cultura. Brasilia: Minis-
tério da Educacao, Secretaria de Educacao
Basica, 2007.

NASCIMENTO, Antonio No
Entrechoque da Educagio Basica com a
Educagao Superior: Cursinhos Militantes.
Uniciéncias, Cuiabd, v. 7, p. 27-50, 2003.

Luiz.

PAIM, Elison Antonio. Memdrias e expe-
riéncias do fazer-se professor. Tese (Doutora-
do em Educacio). Universidade Estadual de
Campinas, Faculdade de Educagio, 2005.

SANTOS, Renato Emerson dos. Pré-ves-
tibulares populares: dilemas politicos e de-
safios pedagédgicos. In: CARVALHO, José
Carmelo Braz de; FILHO, Hélcio Alvim;
COSTA, Renato Pontes. Cursos pré-vesti-
bulares comunitdrios: espagos de mediagoes
pedagdgicas. Rio de Janeiro: Ed. PUC-Rio,
2008.

SATO, Silvana Rodrigues de Souza. Con-
curso vestibular: um dispositivo meritocrati-
co de selecio para ingressar na Universidade
Federal de Santa Catarina. Dissertacao
(Mestrado em Educagio), Universidade
Federal de Santa Catarina, Florianépolis,
2011.

THOMPSON, Edward Palmer. 4 miséria
da teoria ou um planetdrio de erros. Rio de
Janeiro: Zahar, 1981.

THOMPSON, Edward Palmer. Algumas
observacoes sobre classe ¢ “falsa conscién-
cia” In: NEGRO, A. L.; SILVA, S. (orgs.) E.
P Thompson: As peculiaridades dos ingleses
¢ outros artigos Marfa Verdnica Secreto

METIS — histéria & cultura v. 22, n. 43, jan./jun. 2023



Depto. de Histéria-UFC Campinas: Edito-
ra da Unicamp, 2001.

VERRANGIA, Douglas. Os cursos pré-
-vestibulares populares enquanto espacos
educativos e de formagio docente: algumas
reflexdes. Cadernos CIMEAC, v. 3, n. 2,
2013.

METTS — histéria & cultura v. 22, n. 43, jan. /jun. 2023

17



Notas

' Como recorte de uma tese de doutorado
defendida em 2023, incorporamos
nesta comunicacao as narrativas de trés
professores participantes da pesquisa que
contou com o total de seis profissionais
entrevistados. Os professores foram
identificados a partir da ordem cronologica
das entrevistas, seguidos dos marcadores
“Pop.” e “Prv.” para indicar os espacos de
atuagdo em cursos preparatorios privados,
populares ou em ambos. O projeto foi
aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa com os Seres Humanos sob o
numero do parecer 5.071.285.
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