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RESUMO: O objetivo deste trabalho ¢é refletir
sobre a construcdo de um acervo de materiais
didaticos digitais na area de histéria, produzido
por estudantes dos cursos de licenciatura
em Pedagogia e Histéria, e disponiveis ao
grande publico, sobretudo aos professores
e professoras da rede basica de educagio
através de um site proprio. As discussoes
aqui tecidas ddo conta do inicio de nossa
experiéncia docente na Universidade Federal
do Rio Grande do Norte e, especificamente,
ligadas ao Laboratério de Ciéncias Humanas
— LCH, que ¢ um dos espagos do Laboratorio
de Ensino-Aprendizagem — LEA. Refletimos
0 quanto essas praticas tém se aproximado da
histéria piblica e da perspectiva do trabalho
colaborativo. Além disso, apresentamos o LCH
como potencial “lugar de memoria” capaz
de guardar e preservar fragmentos do fazer
docente.
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Abstract: The objective of this paper is to
reflect on the construction of a collection of
digital didactic materials in the area of history,
produced by students of the undergraduate
courses in pedagogy and history, and available
to the general public, especially to teachers
of basic education through own website. The
discussions woven here give an account of the
beginning of our teaching experience at the
Federal University of Rio Grande do Norte
and, specifically, linked to the Laboratério
de Ciéncias Humanas — LLCH, which is one
of the spaces of the Laboratério de Ensino-
Aprendizagem — LEA. We reflect on how
closely these practices have approached Public
History and the perspective of collaborative
work. In addition, we present the LCH as a
potential “place of memory” capable of saving
and preserving fragments of teaching,
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Apresentagao

Ela abriu a porta e se deparou com uma sala grande e confortavel. Ali havia
mesas compridas e cadeiras dispostas ao redot, que pareciam instigar a produg¢ao
de trabalhos feitos a muitas maos. Em torno das mesas e cadeiras figuravam varios
armarios beges, formando um L e contornando parte da sala. Nas paredes, havia
alguns trabalhos fixados, outros estavam pendurados e outros ainda dispostos
sobre mesas no canto da sala. Tudo ali sugeria uma oficina e lembrava salas de
aula da educacdo basica, com espago para tintas, papéis, livros, recortes e colagens.
Ao contemplar o espago ainda sem estudantes, ela lembrou de Freinet, imaginou
quantas produgdes poderiam ser feitas naquele ambiente e pensou que elas nao
poderiam ficar restritas aquelas quatro paredes.

A sala descrita acima é o ambiente fisico do Laboratério de Ciencias Humanas
—LCH na UFRN, um dos que comp&em o Laboratério de Ensino-Aprendizagem
— LEA, conforme veremos no decorrer deste capitulo. As impressdes descritas
buscam demonstrar um pouco do que sentimos e das motivacdes que nos
moveram no inicio de 2020. Naquela ocasido, a pandemia' parecia distante e
tinhamos planos que nasciam a partir daquele espaco fisico e visavam extrapola-
lo. No entanto, o decorrer do ano deixou ainda mais evidente que o laboratério
transpunha os limites fisicos e que os saberes produzidos pelos estudantes também
precisavam transpo-lo. Nesse sentido, o projeto de extensio intitulado “Historia
em movimento”, cujo objetivo era construir e divulgar um acervo de materiais
didaticos ligados ao ensino de histéria, precisou ser reorganizado, ajustado e
adaptado ao novo contexto.

Se antes da pandemia e do ensino remoto emergencial® ja ficava claro para
no6s a necessidade de promogao de um ensino de historia e de materiais didaticos
que alcangassem as escolas e o publico em geral, a partir desse novo periodo isso
foi se mostrando ainda mais necessario e urgente. Aqui consideramos o carater
de divulgaciao e ampliagao de publico, mas temos a clareza de que a dimensao
publica da histoéria vai além disso. Ela envolve o trabalho com multiplas linguagens
e abordagens historiograficas e pensa o fazer histérico para além da academia,
inclusive com ocupagao de outros mercados para o proprio historiador. Segundo
Santhiago (2016, p. 29, grifo do autor), a ““divulgacdo cientifica da histéria’, é
somente uma submodalidade da histéria feita para o publico, que adquire muitas
outras formas”.

Em nosso caso, buscamos aproximar a historia produzida pelos estudantes, a
partir da elaboragao de materiais didaticos, do publico em geral e especificamente
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dos professores, estagiarios e estudantes da educa¢ao basica. Nesse sentido,
histéria publica e o ensino de histéria se entrelacam, a fim de produzir co e para
a educacao basica, fazendo circular conhecimentos e promovendo a prixis dos
professores em formacao.

Este texto se divide em trés itens: um que discute as aproximagdes entre
a historia publica e a histéria ensinada; outro voltado ao detalhamento do LCH
e do projeto de extensao “Histéria em movimento”; e um terceiro que discute
multiplas linguagens empregadas nas produgdes do acervo inicial do laboratério
e analisa algumas produgdes desenvolvidas pelos estudantes.

No decorrer do trabalho, vamos percebendo também a necessidade de
construcio de memorias sobre a formacio inicial de licenciandos/as na UFRN.
Construir um acervo digital para essas produgdes é também assegurar a guarda
de recortes do nosso fazer docente, seja presencialmente ou de forma remota.
Como toda memoria, esta também ndo apresenta o todo vivido, mas selegoes
acerca desse passado compartilhado por docentes e discentes, composto por
fragmentos do nosso trabalho coletivo. Nesse sentido, intencionamos que o LCH
também se constitua enquanto um “lugar de meméria” (NORA, 1993) do sabet/
fazer docente em nossa institui¢ao, capaz de evocar aquilo que tem marcado nosso
presente, nosso cotidiano.

Histoéria publica e histéria ensinada

Qual o espago para a historia publica no cotidiano escolar? Ou seria melhor
questionar: o que na historia ensinada nao ¢ histéria publica? Pensar uma histéria
que se propoe publica nos impulsiona a refletir sobre um maior nimero de pessoas
acessando conteudos historicos e simultaneamente uma democratizacio também
da autoria desses conteudos. A dimensiao que torna a historia publica da conta
de considerar quem a produz e quem a consome, além de passar pelas formas de
disponibilizacdo dos contetidos oriundos da pesquisa histérica.

Ao reivindicar uma maior pluralidade na produgio, distribui¢ao e formato
desses conteudos, somos provocados a pensar num processo de democratizacao da
histéria, na sua ampla divulgacao e inser¢ao no cotidiano das pessoas, extrapolando
os limites dos muros académicos, dos auditérios, salas de aula universitarias e
revistas especializadas. Diante disso, o fazer docente na area de histéria parece
ter uma fronteira muito proxima em relacao a historia publica.

Ao mediar uma aula de histéria, é comum trecorrer a conteudos nao
académicos, a exemplo dos livros didaticos, como sinalizam Everardo Andrade e

- 126 METIS — histéria & cultura v. 20, n.40, p. 123-143 jul./dez. 2021



Nivea Andrade (2016), mas indo muito além deles. As aulas voltadas aos conteudos
histéricos escolares estio imersas em olhares, interpretagoes, visdes e discussoes
que atingem professores e estudantes, que consideram fontes diversas e em
variadas linguagens, que sao provocadas por obras ficcionais ou por situagoes
do presente que geram desconforto e clamam pela retomada de um conjunto de
memoérias de outras épocas. Nesse sentido, as aulas de historia ja parecem ter uma
predisposi¢ao a serem espagos privilegiados de uma historia publica.

Além do que foi enfatizado acima, é preciso apontar para o quanto pode
ser produzido de forma coletiva e colaborativa em salas de aula. No cotidiano
escolat, sobretudo quando o/a professor/professora assume uma postura reflexiva
sobre a prépria pratica (SACRISTAN; GOMEZ, 1996, p. 376), a sala de aula
¢ transformada em laboratério e podemos identificar diariamente estudantes
desenvolvendo procedimentos de pesquisa e construindo conhecimentos
histéricos. Como exemplo disso podemos citar inumeras iniciativas € nos sao
caras aquelas que envolvem a oralidade, as comunidades em que as escolas estao
imersas € 0s sujeitos que costumam estar a margem assumindo o protagonismo
das narrativas coletadas por estudantes.” Mas, sem divida, as a¢des que aproximam
histéria escolar e historia publica sdo, e ainda podem ser, muito mais amplas.

Se considerarmos os projetos de histéria oral realizados em escolas,
percebemos o quanto a autoria do conhecimento histérico pode ser compartilhada.
Desde os anos 1960, diversas iniciativas foram realizadas na Europa e nos Estados
Unidos, como destaca Thompson (2002, p. 317), a partir de projetos escolares.
Em nossos dias, redes de ensino, como a de Ontario (Canada), tém investido no
uso das narrativas orais para retomar as memorias de grupos menos presentes
na historiografia oficial e no curriculo escolar (LLWELLYN, 2016, p. 16) e assim
alcangar uma democratizac¢ao da histéria ensinada, prezando pela diversidade,
pela interculturalidade, pelo respeito e pela cultura de paz. Aqui no Brasil, temos
vivenciado experiéncias com temas sensiveis e voltados a histéria local, buscando

enfatizar o protagonismo das pessoas comuns e romper preconceitos e estereotipos
(PRANTO, 2020, p.110).

Em situagoes de projetos construidos com a comunidade, a historia
ensinada, além da dimensao publica que possui dentro da propria escola,
extrapola fronteiras e leva a comunidade, as familias, os vizinhos, os moradores
de um bairro, de uma cidade, a compartilhar uma autoridade e a protagonizar a
histéria. Envolvidos nesse tipo de projeto, os estudantes, sob a media¢ao de seus
professores, aprendem a selecionar, comparar, interpretar, cruzar documentos e
construir o conhecimento histérico. Quando a escola é assumida como espago de
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construcao de saberes e a histéria ensinada é tomada enquanto disciplina capaz
de produzir conhecimentos e nio somente reproduzi-los de forma adaptada,
professores e estudantes exercem também o ato de “historiar”. Se a histéria
ensinada tem uma predisposiciao para o publico, isso fica ainda mais evidente
quando professores pesquisadores assumem a sala de aula enquanto espago
privilegiado para a pesquisa, para a experimentag¢ao, incorporando novos autores,
novos suyjeitos, envolvendo a comunidade, despertando interesse pelo contetdo
histérico e capacitando os estudantes no dominio de habilidades especificas, que
os formam para a cidadania, para a critica, enfim, para a convivéncia democratica.

Sabendo do alcance e do papel social da histéria ensinada, tendo nitida a
sua fronteira com a histéria pablica e conscientes da importancia de promover
um dialogo entre universidade e escola, nos propomos a pensar algumas questdes.
Dentre elas, as principais sao: que agoes podem ser desenvolvidas a fim de fazer
circular o conhecimento historico escolar? Como aproximar o universo académico
e o escolar? De que maneira promover a formacio inicial de licenciandos e
licenciandas voltados ao cotidiano escolar e a divulgagao do conhecimento
historico?

Os questionamentos acima nao possuem apenas algumas poucas alternativas
de respostas imediatas e acabadas, pelo contrario, suscitam pesquisas, investigacoes,
produgdes, analises, tentativas e erros, a¢ao/reflexdo/acio, ou seja, nos exigem
uma visao de educag¢ao enquanto praxzs (FREIRE, 2013, p. 107). E nessa dire¢ao,
assumir uma postura investigativa, tornar a sala de aula um laboratério por
exceléncia e “tatear experimentalmente” (FREINET apud LEGRAND, 2010, p.
29) alternativas, podem ser procedimentos que nos levem a galgar alguns caminhos
com possivels respostas.

Uma das possibilidades, em cursos de licenciatura em Historia ou Pedagogia,
¢ provocar os estudantes a adentrar o ambiente escolar o mais cedo possivel,
buscando identificar tematicas latentes e pouco abordadas, comportamentos que
apontam para uma postura bastante presentefsta,’ atitudes pouco empaticas ou
segregacionistas e se langar na luta por questiona-las e resolve-las. Cabe promover
o interesse pela situagdao de ensino-aprendizagem. Percebemos que licenciandos
e licenciandas, ao se sentifem motivados/as e munidos/as de um conjunto de
saberes pedagogicos e das ciéncias de referéncia, tendem a experimentar possiveis
solucdes, “tateiam” caminhos. F perceptivel também que a falta de experiéncia
e a pouca convivéncia prévia com aquele ambiente de trabalho podem provocar
alguma inseguranca, por isso, ¢ de suma importancia que mergulhem nas escolas,

que conversem com professores, que observem e dialoguem com estudantes,
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coordenadores, porteiros, zeladores e demais pessoas que compdem a escola.
Desse modo, conseguirao construir a cada dia maior confianca, pois também
comegarao a acumular “saberes experienciais” (TARDIFE, 2012, p. 36). A sala de
aula deve tornat-se laboratério, mas o professor/estagiario é parte da experiéncia
também.

No curso de pedagogia, nds lecionamos nas disciplinas de Ensino de
Historia (1 e 2), que sdo voltadas a pensar sobre questoes relacionadas aos
seguintes temas: teoria da histéria, objetivos do ensino de histéria, conteudos,
propostas metodologicas e planejamento docente, além de possibilitar a elaboragao
de aulas e de materiais didaticos para a educagdo infantil, para os anos iniciais
do ensino fundamental e para a educacdo de jovens e adultos (EJA). Também
somos responsaveis por ofertar o componente de histéria e cultura indigena,
africana e afro-brasileira e buscamos fazé-lo sempre aproximando as discussoes
das demandas observadas nas escolas da rede basica de educacio.

Jano curso de Historia, orientamos os diferentes estagios supervisionados
obrigatérios. O estagio 1 ¢ voltado a imersdo e observagao do ambiente escolar
e das aulas de historia; o estagio 2 preve a identificagao de demandas do universo
escolar e a proposi¢ao de uma intervengao; o estagio 3 possibilita o inicio da
regéncia em sala de aula e pode ocorrer no ensino fundamental regular ou na
EJA, em turmas da primeira etapa; e o estagio 4 é voltado a regéncia no ensino
médio ou na segunda etapa da EJA. Sobretudo nos estigios de regéncia, os/as
estudantes sao orientados/as a elaborar materiais didaticos a serem utilizados nas
turmas em que estao lecionando.

Ao observar as disciplinas que lecionamos, percebemos que elas ja nos
provocam a estabelecer uma vivéncia direta com as escolas. No entanto, essa
convivéncia, em tempos de ensino remoto emergencial, constituiu um desafio
imenso. Ao mediar disciplinas remotamente, e tentando nao perder de vista
essa aproximacao, orientamos que buscassem conversar (através de WhatsApp
e Google meet) com professores/as, questionar sobre como interagem com
as turmas e quais suas principais demandas. Os/as estudantes de pedagogia
precisam partir das realidades que estiao sendo vividas nas escolas durante o ensino
remoto emergencial, para s6 entao poder elaborar alternativas compativeis com

as necessidades que estdo sendo levantadas.

Em situagbes de estagio, também orientamos que formulem questionarios,
enviem ao maior numero possivel de professores e estudantes, acompanhem aulas
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sincronas com as turmas, a fim de que possam sentir, 20 menos minimamente,
o “sabor da docéncia”.

Simultaneamente a essa vivéncia e ap6s ela, licenciandos, licenciandas e
professores em inicio de carreira poderdo comegar a pensar potenciais caminhos
para o alargamento do publico autor e consumidor dos conteidos histéricos
escolares, inclusive, mesclando ambos os espagos. Isso porque, a0 mesmo
tempo que o sujeito pode elaborar um contetdo e consumi-lo, ele também pode
compartilhar suas considera¢des e se apropriar das dos colegas, ou ainda, conceder
uma entrevista e receber o produto final do projeto realizado. Autor, consumidor,
sujeito e publico-alvo, esses multiplos papéis se mesclam e confundem cada dia
mais, sobretudo, neste atual cenatio.

Encarando essa dimensao publica do ato de ensinar historia, a professora ou
o professor podem assumir a dire¢ao de seu fazer docente, nao aceitando apenas
reproduzir conteudos preconcebidos e fixados em livros didaticos e médulos de
sistemas educacionais. Ela e ele deixam a condi¢ao de técnicos reprodutores, para
construir uma identidade com a pesquisa, e, qual maestros, eles passam a reger
turmas inquietas de mentes fervilhantes. Nem sempre com resultados imediatos,
tampouco homogéneos, mas autorais e com um alcance para além do curriculo
formal (BITTENCOURT, 2011, p. 104), com resultados que favorecem o livre
pensamento, a democratizag¢ao da escola e da histéria, o pensamento plural e
antirracista (RIBEIRO, 2019), a formacao cidada critica no sentido amplo do
termo (GUIMARAES, 2018, p. 76).

O ensino de histéria, a produgdo de materiais didaticos
digitais e sua publicizagao

Ao iniciar nossa recente trajetoria no magistério superior da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte — UFRN, nos questionamos sobre como
promover a formacao inicial de professores que pudessem lecionar histéria com
qualidade tanto nos anos iniciais do Ensino Fundamental, como nos anos finais
e no Ensino Médio. Ao verificarmos as ementas dos componentes curriculares
que trabalhamos, vimos o potencial da disciplina de ensino de histéria 2, voltada
ao curso de Pedagogia. Identificamos que a partir daquele componente, com
um carater bastante voltado a pratica docente e a uma maior aproxima¢ao com
o ambiente escolar, seria possivel desenvolver alguma a¢do que trouxesse um
imediato retorno social.

- 130 METIS — histéria & cultura v. 20, n.40, p. 123-143 jul./dez. 2021



Em paralelo a reflexao sobre aquele componente, passamos a conhecer
a estrutura de laboratérios presente no Centro de Educacio da UFRN. A
organizagao desses espacos funciona como uma rede articulada a partir de um
laboratério central que congrega todos os demais. Esse laboratorio central é o
Laboratério Interdisciplinar de Formagao de Educadores — LIFE, e nele se inserem
outros espacos, sendo eles: o Laboratério de Tecnologia Educacional — LTE; o
Laboratério de Politicas Educacionais — LAPPEI; o Laboratério de Tecnologia
Assistiva — LATECE; o Laboratério de Historia e Memoéria da Educacio —
LAHMED; e o Laboratério de Ensino-Aprendizagem — LEA. Associados a este
ultimo temos diversos laboratérios de aprendizagem voltados as diferentes areas
do conhecimento, como o laboratério de linguagens; o de ciéncias naturais; o
de matemdtica; e aquele ao qual nos vinculamos diretamente, o Laboratério de
Ciéncias Humanas — LCH.

Figura 1 — Organizacao do LIFE
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Fonte: elaborada pelos autores.
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A figura acima foi elaborada pelos autores a fim de representar melhor
esse emaranhado de siglas que, por vezes, pode gerar certa incompreensao,
sobretudo para professores recém-chegados a universidade, mas pouco a pouco
nos apropriamos de seu funcionamento e dinamica proprios. Nosso primeiro
contato com o LCH foi visitando seu espago fisico, formado por uma ampla sala
no térreo do bloco de aulas do Centro de Educacao. A sala rompe com uma logica
convencional, pois, a0 invés de mesas e cadeiras individuais, ela ¢ composta por
amplas mesas, que se assemelham a bancadas de trabalho e parecem nos convidar
as produgdes coletivas e colaborativas. Ao redor delas, ha mualtiplos armarios
com identificacao das diferentes areas do conhecimento e que armazenam
livros didaticos, papéis e utensilios diversos. Além disso, algumas produg¢oes dos
estudantes estdo espalhadas por toda a sala. Sio maquetes, jogos, banners e tudo
de mais criativo que possamos imaginar. O espago fisico do LCH nos lembra um
ateli¢, uma oficina, um espaco que evoca o trabalho e nao apenas a absor¢ao de
contetudos tedricos.

Apesar de toda essa ebuli¢ao que marca o ambiente, ficamos refletindo sobre
o alcance dos trabalhos ali produzidos. Era possivel identificar o potencial de muitas
daquelas produgdes enquanto materiais didaticos a serem utilizados na educagao
basica, mas como eles estariam disponiveis para estagiarios e professores da rede?
De que forma aqueles saberes poderiam extrapolar os limites da universidade e
ser utilizados por um publico mais amplo? Tinhamos boas produgoes, mas por
que as restringir aquele espago?

A partir das questoes acima, comegamos a amadurecer uma ideia prévia,
que resultou na construgdao de um espago digital para divulgacao dos materiais
didaticos produzidos pelos estudantes de Pedagogia. A partir de entdo, organizamos
um projeto de extensdao a ser desenvolvido em 2020, intitulado “Histéria em
movimento”. Esse projeto envolvia os professores Aliny Pranto, Paulo Souto
Maior e Azemar Soares, todos com turmas na pedagogia.

Para tanto, foi necessario estudar sobre o que seria um material didatico,
entendido como “mediadores do processo de aquisi¢io de conhecimento, bem
como facilitadores da apreensiao de conceitos, do dominio de informacoes e de
uma linguagem especifica da area de cada disciplina” (BITTENCOURT, 2011, p.
296). A produgao de um material didatico implica pensar um tema, a forma que
ele tomara, o recorte do tema em estudo que sera privilegiado, as conexdes com
a realidade escolar e dos/as discentes, a énfase que serd dada a um determinado
aspecto, qual o conceito se deseja apresentar ou esclarecer, as perguntas que serao
mobilizadas.
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Artemilson Lima e Simone Santos, a0 escreverem sobtre o material didatico
para EAD, fazem alguns apontamentos que consideramos validos e tomamos
como ponto de partida quando trabalhamos esses suportes com nossos estudantes:
“(...) A qualidade didatica desse material, o uso de diferentes midias, o suporte
ao texto através de ilustragoes, graficos, icones, etc; o desenvolvimento de uma
linguagem que estabeleca um didlogo com os educandos (...)” (LIMA; SANTOS,
s/a, p. 112).

Geralmente, materiais didaticos na area de historia se caracterizam por fazer
uso de fontes historicas com o objetivo de desenvolver, nos estudantes, habilidades
de leitura, de questionamento e critica aos documentos. F importante ter cuidado
nesses usos, afinal, o publico da escola basica nao ¢ de micro-historiadores e a
funciao desses materiais ¢ distinta da que aprendemos no ensino superior. Em
discussao semelhante, Antonia Terra Fernandes destaca:

Como material pedagogico, textos, fotos, mapas ou objetos passam
a ter funcoes diferentes da sua finalidade original, mas ¢ importante
que suas metamorfoses sejam conhecidas e trabalhadas nas situagoes
de ensino, para que nio fiquem esvaziados de seus percursos e
significados sociais. Alids, como obras sociais e culturais, esses
materiais possuem grandes potencialidades educativas porque, por
meio deles, ¢ possivel: cultivar procedimentos de pesquisa; explorar
métodos de coleta de dados; desenvolver atitudes questionadoras
para aprender a interrogar obras, seus usos e suas mensagens; indagar
suas relacdes com individuos, grupos, locais e sociedades; interpretar
discursos; analisar representagdes; entre outras possibilidades.
(FERNANDES, 2015, p. 296).

A ideia inicial do “Histéria em movimento” era construir um blog e
disponibilizar a producao resultante de uma disciplina especifica, que era Ensino
de Historia 2, por considerar seu carater voltado a producdo de materiais
didaticos. A inten¢ao era que os estudantes contatassem professores da rede
basica, identificando demandas de tematicas especificas (priorizando a historia
local) ou dificuldades apresentadas pela turma visitada e, a partir de entdo,
produzissem materiais didaticos digitais que seriam compartilhados nesse blog.
Uma vez disponibilizados na internet, o objetivo era compartilhar a pagina com
os professores parceiros e possibilitar o uso daqueles materiais, pensados como
suportes informativos (BITTENCOURT, 2011, p. 296), ou seja, organizados para
situagoes de ensino e adequados a um publico especifico. Além disso, a pagina
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poderia se transformar num “lugar de memoria”, um espago que traria fragmentos
de nosso trabalho cotidiano com aquelas turmas.

Uma vez organizado e aprovado, o projeto deveria ser executado no decorrer
do ano de 2020, com renovacao anual. No entanto, ainda em marco de 2020,
fomos surpreendidos com a pandemia de Covid-19 e tivemos todas as atividades
da universidade suspensas. Inicialmente, pensamos que ap6s 15 dias estarfamos
de volta a normalidade, mas com o passar do tempo as expectativas foram sendo
frustradas uma a uma. Em julho de 2020, a universidade iniciou um retorno
experimental, criando um semestre suplementar com cerca de 45 dias, remoto
e optativo para professores e estudantes. Na ocasido, a disciplina de Ensino de
Histéria 2 ndo chegou a ser ofertada. Em setembro daquele ano, nosso retorno a
totalidade das atividades, de maneira inteiramente remota, comegou efetivamente.

O ano de 2020 foi marcado pelo aprendizado, pela reinvencao, pela
construcdao de novas estratégias, mas tudo feito de forma emergencial, com
respostas rapidas a demandas ja postas. Em meio aquele cenario, nao havia
clareza se os projetos deveriam ser retomados, ou como seriam. Ministrando a
disciplina de Historia e Cultura Indigena, Africana e Afro-brasileira, a professora
Aliny Pranto decidiu retomar a ideia pensada no inicio do ano e iniciar o projeto
“Historia em movimento”, adaptando-o aquele componente. Diante disso, os
estudantes foram provocados a construir materiais didaticos digitais voltados ao
ensino da histéria indigena, africana e afro-brasileira. A principio, ndo tinhamos
clareza dos resultados ou de como eles seriam ou nao compartilhados, mas as
atividades foram encaminhadas e surpreenderam.

Com pouco tempo para elaboragao dos materiais e sem um contato
direto com as escolas, os estudantes conseguiram produzir de podcasts a sites
informativos, passando por historias narradas com uso associado de imagens e
sons. Outros ainda fizeram uso de slides, uns meramente informativos, outros com
reflexGes mais elaboradas, mas pouco direcionados ao puiblico-alvo proposto. Uma
palavra marcou aquelas produgdes: diversidade. Foram multiplas as linguagens,
as tematicas, as escolhas e os publicos. Na ocasido, sentimos o quanto todos
estavam atingidos pelos episodios racistas que marcaram a segunda metade de
2020, episodios que incentivaram os movimentos de resisténcia e antirracistas
pensados no componente.

Ja nos aproximando do fim do ano, tivemos a grata surpresa de receber
uma monitora para atuar no Laboratério de Ciéncias Humanas, no formato
remoto. Com a sua chegada e a produgdo dos primeiros materiais, decidimos
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vincular a ideia do projeto “Histéria em movimento” (aquela altura ja modificada
e adaptada a outro componente) a construcao de um espaco de compartilhamento
de materiais que abrangesse todo o LCH. Assim, seria possivel contemplar e
aproximar diferentes componentes e areas do conhecimento, como, por exemplo,
os ensinos de historia e de geografia.

Apbs reunides com a monitora, decidimos que todas as produgoes das
diferentes areas ficariam organizadas e disponibilizadas em um tnico site, e assim
comecava a nascer o site do Laboratorio de Ciéncias Humanas.” Mas como seria
sistematizado? De que forma os conteudos seriam visualizados? Em que formato?
Poderiam ser baixados?

Passados alguns meses e com o prazo de conclusao do projeto inicial
expirado, continuamos na elabora¢do da pagina, que avangou por 2021 e contou
com a troca de monitoria. No inicio de 2021, decidimos que era hora de expandir.
Uma nova versao do “Histéria em movimento” foi escrita, submetida e aprovada,
e agora nosso objetivo ¢ alcancar os diferentes componentes da area de ensino
de histéria e provocar os estudantes a produzir materiais ndo apenas voltados a
histéria local e aos anos iniciais, mas que possamos atender diferentes tematicas
e niveis de ensino, assegurando que algumas lacunas sejam preenchidas. Nesse
sentido, sugerimos (em todas as disciplinas ofertadas pela area) que alguns temas
pudessem ser priorizados, haja vista a pouca producao de materiais didaticos
enquanto suportes informativos sobre essas tematicas. Foram eles os seguintes:
histéria das mulheres, criangas e familia; género e sexualidade; meio ambiente e
saude; histéria local; historia indigena; histéria africana e afro-brasileira.

Esperamos que em meados de 2022 ja consigamos ter um volume
expressivo de materiais didaticos digitais a serem compartilhados e divulgados
amplamente. O site continua em fase de edi¢do, ja contando com as produg¢oes das
historias indigena, africana e afro-brasileira devidamente inseridas, identificadas
e organizadas por género/linguagem. Ainda este ano o acervo estara publico,
possibilitando o livre acesso aos contetdos, além de uma area especifica voltada a
sugestao de tematicas, de linguagens e também criticas. A ideia é que haja interagao
com as demais pessoas que consultem a pagina e possamos adapta-la de acordo

com as demandas, criticas e sugestdes apresentadas.
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Sites, videos, slides, jogos: multiplas linguagens voltadas
ao ensino de histéria

Desde os anos 1990, as discussoes sobre os diferentes tipos de fontes
e linguagens no ensino de historia vém sendo ampliadas no Brasil. Em seu
livro Diditica e pratica de ensino de Histdria, a professora Selva Guimaraes dedica o
ultimo capitulo para discutir, de forma bastante cuidadosa, nove tipos de fontes
e linguagens, envolvendo materiais escritos e audiovisuais, quais sejam: cinema,
cangoes, literatura, documentos, imprensa, fontes orais, fontes iconograficas,
tecnologias digitais, museus e cultura material (GUIMARAES, 2012, p. 258).

Em outra obra classica, intitulada Ensino de Historia: fundamentos e métodos
(2011), a professora Circe Bittencourt discute as concepgoes e usos dos materiais
didaticos, distinguindo-os entre documentos e suportes informativos. A autora
da énfase ao livro didatico e dedica um capitulo inteiro as fontes em diferentes
linguagens, como: jornais, obras literarias, documentos oficiais, museus, imagens
estaticas (principalmente fotografias), cinema e musica (BITTENCOURT, 2011).

Em obra mais recente, os professores Ricardo Santhiago e Valéria Barbosa
Magalhiaes dedicam um livro inteiro a discussao dos potenciais usos da historia
oral na sala de aula, com reflexdes sobre a memoria, indicagao de procedimentos
e proposicao de resultados possiveis (2015).

Além desses trabalhos publicados como livros, muitos sio os artigos
académicos que propdem o uso de multiplas linguagens a fim de tornar o ensino
de historia mais atrativo e significativo. Nos, no decorrer de anos na educagao
basica e atualmente observando as praticas realizadas nos componentes de estagio
supervisionado, percebemos o quanto os estudantes sentem-se motivados quando
sao provocados a romper as barreiras dos materiais didaticos convencionais
(principalmente o livro didatico) e conhecer os contetdos histéricos escolares a
partir de novas referéncias, abordagens e linguagens. Imersos em uma realidade
bastante imagética, rapida e imediata, podem acabar envolvidos numa légica
presenteista, com a qual o passado parece ter pouca ou nenhuma relagio.

Um de nossos desafios ao pensar a educagao basica ¢ provocar nossos
estudantes a perceber a historicidade das coisas e construir um pensamento
histérico, identificando-se também como participes e autores dessa histéria. E
comum identificar, conversando com estudantes da educacao basica, uma forte
vinculagao da historia como sendo ainda promovida exclusivamente por grandes
lideres, como se os sujeitos “comuns” ainda estivessem fora dela. Além disso,
nao raro percebemos o susto ao provocar a reflexdo sobre temas do cotidiano,
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como a alimentagao, o vestuario, ou o acesso a alguns direitos, a partir de uma
abordagem historica.

Na tentativa de modificar esse cenario, os estudantes vém realizando
atividades que serao arquivadas no LCH. Considerando apenas a producio de
2020, tivemos materiais didaticos produzidos por estudantes de pedagogia (e de
outros cursos) em diferentes linguagens e géneros. Enquanto materiais escritos
e com uso de iconografias, tivemos: almanaque, cartilha, slides e sites. Em audio,
tivemos podcast. E em audiovisual tivemos videos construidos a partir de diferentes
concepgoes, desde aqueles mais proximos de videoaulas até outros dedicados a
narracdo de historia, ou ainda, orientando uma oficina de confec¢ao de bonecas
abayomi, por exemplo. Além desses materiais, ainda foram construidos um quiz
e um jogo de tabuleiro digital.

Embora a tematica geral estivesse previamente definida (historia indigena,
africana e afro-brasileira), os subtemas surgidos, assim como as linguagens
empregadas, foram igualmente plurais. Tivemos desde produgdes discutindo
o avango da pandemia de Covid-19 em terras indigenas, a presenca de povos
originarios no Rio Grande do Norte, passando pelo feminismo negro e pela

mitologia ioruba até manifestagoes culturais como a Capoeira e o Maculelé.

Apesar da ampla diversidade de temas e formatos, nem todas as produg¢oes
alcancaram plenamente o objetivo inicial para o qual foram pensadas. Muitos
estudantes de licenciatura ainda apresentaram dificuldade em adaptar a escrita,
ou as expressoes faladas, a realidade do publico a que se destinavam. Houve
equipes, por exemplo, que produziram sites voltados aos primeiros anos do
ensino fundamental, mas com longos textos ¢ uso de termos possivelmente
desconhecidos pelas criangas daquela faixa etaria. Outros, por sua vez, apresentaram
problemas técnicos, demonstrando dificuldades para alinhar som e imagem, ou
ainda para selecionar as informagoes que deveriam ser prioritarias. Percebemos
que para muitos ainda pesa uma visao de material didatico como mero acimulo
de informagoes, o que os fazia secundarizar a preocupagido com a forma e a
acessibilidade daquilo que produziam. Cabe ressaltar que todas as producdes
foram voltadas aos anos iniciais do Ensino Fundamental e a primeira etapa da
EJA, por escolha das equipes.

Essas dificuldades podem estar relacionadas também ao reduzido tempo
para discussoes mais densas sobre os materiais didaticos enquanto suportes
informativos e sobre as fontes documentais, ja que a proposta da disciplina de

METIS — histéria & cultura v. 20, n.40, p. 123-143 jul./dez. 2021 137 -



historia indigena, africana e afro-brasileira é bastante ampla para um tempo
reduzido.

Apesar disso, houve equipes que conduziram o processo demonstrando
maturidade intelectual e empatia. Alguns materiais, a exemplo do almanaque
Identidade africana e afro-brasileira: capoeira e maculelé, conseguiram alinhar a linguagem
escrita a visual e construiram nao apenas verbetes convencionais, mas espagos
para critica e reflexdo, com sugestao de outras leituras e o convite para que o
leitor continuasse pesquisando mesmo apos a conclusao da leitura. Além disso, a
sistematiza¢ao de conteudos mesclando diferentes cores, formatos e abordagens
textuais, com links para videos no YouTube, conduzia os pequenos leitores
(alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental) a uma leitura mais fluida e
instigante. Obviamente, mesmo os materiais como esse almanaque ainda podem
ser aperfeicoados, trazendo um cuidado ainda maior com os créditos das imagens,
por exemplo, mas ja demonstram o avango nas nog¢oes de ensino-aprendizagem
e o cuidado com forma, contetido e abordagem pedagdgica.

Como exemplo de um material em audiovisual que também demonstrou
cuidado e maturidade, podemos citar o video intitulado “A protetora”, no qual
os estudantes narram um mito presente na tradicio Guarani Nandeva, no Sul
do Brasil, e mesclam elementos visuais (como os desenhos que eles proprios
produziram a mao), com recursos visuais que lembram a pagina de um livro
sendo passada e palavras que compdem ao longo do video um pequeno glossatrio.
Desse modo, a equipe demonstra claramente a intengao de que os estudantes
se apropriem da linguagem e dos modos de ver e viver daquele povo abordado,
provocando a nogio de “empatia historica” (SOLE; COSTA, 2016). Fica nitido
que a equipe propoe um olhar por dentro e nao apenas sobre aquele povo. Desse
modo, vamos percebendo o quanto eles aliam os conhecimentos historicos,
pedagdgicos e o cuidado com a forma, a fim de que tudo conduza a apropriacao
do conteudo, mas também provoque a criatividade, a imaginac¢ao e a busca por
novos conhecimentos.

Assim, notamos que ambos os materiais apresentados aqui compartilham da
ideia de que sdo o inicio e nao o fim de um processo, por isso, os selecionamos para
esta discussao. Nem o almanaque, nem o video visam esgotar os conhecimentos
sobre um tema ou trazer a verdade através de uma Unica narrativa. Ao contrario,
mesmo com algumas limitagdes, instigam os estudantes a se sentirem curiosos e
os possibilitam (a depender de como sejam conduzidos em sala de aula) passar
de uma curiosidade ingénua a outra epistemoldgica, como nos alerta Paulo Freire
(2013). Isso porque apresentam questionamentos que nao podem ser totalmente
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respondidos apenas com o conteudo apresentado e sinalizam para que possam
continuar pesquisando, descobrindo e conhecendo cada vez mais sobre uma
historia ainda timidamente estudada na escola, sobretudo nos anos iniciais. Uma
historia que ndo ¢, nem espera set, total, mas que, ao contrario, nos alerta para a
pluralidade de modos de vida, de concepgao de mundo e para o silenciamento de
muitos povos, demonstrando o quio singulares somos, mesmo vivendo em um
mundo globalizado e que tende a massificagao e a generalizagao.

Nossa escolha, entdo, nao foi disponibilizar apenas os materiais mais
elaborados ou completos. Optamos por disponibilizar a ampla maioria, mesmo
cientes de suas limitagdes, pois consideramos que a partir dai é possivel analisar
o que trazem de ganhos e potencial, criticar os problemas e possiveis equivocos e
produzir novos, atendendo as lacunas apontadas por aqueles que os observarem
e os utilizarem.

Consideragdes finais

Pensar o ensino de histéria, a producao de materiais didaticos e seu retorno
social ao grande publico, especificamente as escolas, foi o que nos motivou
a pensar o projeto “Historia em movimento” e nos instigou a escrever esses
primeiros resultados. Temos clareza da necessidade de adensar as produgoes e
estreitar lacos com a rede basica de educa¢ao. No futuro, quem sabe, promovendo
a constru¢ao desses materiais em regime de coautoria com professores da rede
e estudantes das escolas.

A cada dia algumas perguntas sio repetidamente retomadas por nds e nos
motivam a pensar o ensino de historia e seu carater publico. Sao elas: Qual o lugar
social do conhecimento historico? Quem pode/deve produzir histéria? Como
possibilitar produgdes de forma colaborativa? O que e para quem produzir materiais
didaticos, sobretudo os digitais? As respostas nao sao simples, nem imediatas, mas
nos apontam na dire¢ao da busca pela democratizag¢ao do conhecimento histérico
e pela ampliacao do acesso aos recursos digitais. Além disso, provocam questoes
quanto ao direito a memoria, a autoridade compartilhada e a difusao dos multiplos
saberes produzidos pela academia, mas que devem, em nosso entendimento, estar
voltados a sociedade de uma maneira mais ampla que o convencional, atingindo
o grande publico e produzindo nao somente para, mas também com ele.

Nesse sentido, este capitulo estd bem longe de fechar um percurso. Ao
contrario, ele ¢ um dos primeiros passos de uma longa caminhada junto ao LCH,
ao Grupo de Estudos e Pesquisa Historia, Educacio e Diversidade - GEPHED,
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a UFRN e as escolas da rede basica brasileiras. O LCH podera ainda se constituir
enquanto “lugar de memoria”, espaco de guarda de fragmentos da nossa agao
coletiva e colaborativa. Esperamos que esta se¢ao provoque o leitor a buscar
pensar a producao de conhecimentos acessiveis, promovidos de forma circular,
democratica e com retorno social.
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‘Notas de im’

1
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Trata-se da pandemia causada pelo
Covid-19, que afetou a populagdo mundial
do mundo inteiro no ano de 2020. No
Brasil, teve inicio em mar¢o desse ano,
quando foi registrado o primeiro caso. O
pais mergulhou em uma crise de satde
publica com milhares de contaminados,
hospitais cheios e até o0 momento soma
608 mil mortos.

Desde ja, destacamos que, na Universidade
Federal do Rio Grande do Norte, optou-
se pelo ensino remoto emergencial,
caracterizado por encontros sincronos e
assincronos, passando a vigorar desde
junho de 2021. E importante destacar
que, quando falamos de remoto, ndo
implica ensino a distancia (que conta
com especificidades proprias), uma vez
que as atividades de aulas, pesquisas,
orientagdes e estudos foram planejadas
inicialmente para o formato presencial,
mas foi preciso modificar em virtude do
contexto pandémico. De igual maneira, por
determinagdo da Secretaria de Educagao,
a rede estadual de ensino do Rio Grande
do Norte (campo da maior parte das/dos
licenciandos da UFRN) e as prefeituras do
estado passaram a funcionar no formato
remoto, tendo permanecido dessa maneira
por todo o ano de 2020, retornando as
atividades presenciais aos poucos, desde
meados de 2021, e com oscilagdes de
escola para escola por varias razdes,
incluindo a falta de infraestrutura fisica.
Para conhecer mais sobre essas
iniciativas, indicamos as producdes da
professora Kristina Llwellyn, dentre elas:
LLWELLYN, K. R. De volta ao futuro: o
poder politico da histoéria oral na educagao.
In: RODEGHERO, C. S.; GRINBERG, L.;
FROTSCHER, M. (org.). Histoéria oral
e praticas educacionais. Porto Alegre:
Editora da UFRGS, 2016. LLWELLYN,
K; NG-A-FOOK, N.; TRUONGWHITE,
H.. Telling Tales in Schools Oral history
education, political engagement, and youth.
In: Our schools, our selves. Ontario,
winter, 2016. Disponivel em: https://www.
researchgate.net/publication/299780441
Oral History Education Telling Tales
in_Schools Oral History Education
Political Engagement and Youth. Acesso
em: 10 maio 2020.

O presenteismo pode ser entendido como a
busca por um presente continuo, que passa

pela desqualificagdo e esquecimento do
passado. Nas palavras de Janotti (2013,
p. 43), isso acontece quando “o presente
passou a explicar-se a partir de si mesmo”.
A ideia inicial era a criacdo de um blog,
depois foi transformada e decidimos langar
os materiais em um site desenvolvido
através do google site, j4 que esta
plataforma era bastante intuitiva e nos
permitia maior facilidade para criar e
disponibilizar os contetidos. Apesar disso,
ha limita¢des quanto as possibilidades de
busca e ao layout, por exemplo, o que ja
nos sinaliza para o carater provisorio que o
site tera no atual formato. Nossa intengao
¢ elaborar uma segunda versdo com novas
adaptagoes e melhor navegabilidade.



