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Aptesentacio <

A pesquisa em educacao

A pesquisa €, a0 mesmo tempo, uma tarefa ldégica,
racional, e uma tarefa pessoal que envolve, além do
experimento objetivo, do distanciamento metodologico, a
experiéncia ou a vivéncia do pesquisador. A atividade de
pesquisa nao pode dispensar a teoria ou a formulagao de um
quadro teérico, a definicao coerente e adequada dos meios
de observacao, o exame racional dos dados e das informacdes,
etc. A pesquisa é, também, trabalho de escolhas e de decisoes,
que resultam, invariavelmente, dos objetivos, dos fins
propostos e, ainda, no caso do campo da educagao, dos
pressupostos sociais e politicos da sociedade na qual o
pesquisador atua. Portanto, tendo em vista esse complexo
conjunto de elementos, de carater teérico-pratico (no sentido
de acdo), a pesquisa em educacao, em geral, e em cada
projeto em particular, assume caracteristicas especificas.

Embora o exame dessas caracteristicas especificas seja
relevante e necessite de estudos especiais, pretendo, nestas
linhas, chamar a atencdo para a exposicao e a analise da
experiéncia e da trajetoria de pesquisadores que as professoras
doutoras Luciane Sgarbi S. Grazziotin e Giseli Paim Costa
reuniram neste livro Experiéncias de quem pesquisa: reflexées
e percursos. Trata-se de testemunhos que refletem, num sé
tempo, as condicoes necessdrias para se fazer pesquisa e a
complexidade do assunto.

No capitulo inicial, Luciane Sgarbi S. Grazziotin evoca
sobre dois conceitos, quase sempre presentes na pesquisa
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pedagdgica: o tempo e a memédria. E 6bvio que nao sao os
Unicos conceitos presentes, mas suas implicacdes sdo tao
notérias que ignora-los, especialmente nessa area do
conhecimento e da acao, é o mesmo que deixar de lado uma
condicao essencial do processo educativo. O objeto ou o
problema de pesquisa, nesse caso, esta intimamente ligado
ao pesquisador. Pressupostos doutrinarios, ideolégicos,
emocoes, valores e crencas nao podem ser anulados. Podem
e devem ser integrados, conscientemente, e dentro dos limites
objetivos possiveis ao processo de investigacao. Tudo esta
perpassado pelo tempo, e a memoéria define o que somos
hoje. Por isso, o tempo e a memoéria sao dimensdes que 0s
projetos de pesquisa em educacao nao podem ignorar, sob
pena de renunciar aquelas condi¢oes que formam a alma do
processo educativo.

Doris Bittencourt Almeida escreve sobre as escolhas, as
intuicoes e os encantamentos de seu itinerario como
pesquisadora. Ao se referir as suas emocoes e intuicdes, chega
ao amago de uma verdade que precisa ser observada e que
foi constatada por grandes pesquisadores, como Bachelard e
Bourdieu, de que o ato de conhecer efetiva-se a partir do ja
conhecido e, podemos, naturalmente, acrescentar: igualmente
do desconhecido. Sem duavida, o envolvimento do
pesquisador com seu objeto de pesquisa, desde que nao se
deixe confundir pela emocado, pode apontar aspectos que
somente a experiéncia tem condicdes de perceber. Isso é
valido para diversas dimensoes da investigacdo e ndo apenas
para as relacoes entre memoria e historia oral, por exemplo.
Nessas situacdes, os conceitos de aproximacao e de confusao
relativos as delimitagoes entre os espacos do objeto e do
pesquisador dependem da teoria e do método adotados.

Um dos pontos de partida de Fabiola Ponzoni Balzan é
que os pesquisadores sao constituidos por “heterogeneidades”
que provocam “transformagdoes no pensar e no agir”. Embora
em seu texto use metaforas para falar de sua experiéncia, ou
seja, uma linguagem que mais sugere do que afirma ou
argumenta, Balzan mostra que a atitude de pesquisa tem uma
origem natural no ser humano. £ um equivoco pensar a
pesquisa como uma atividade distante e destinada a pessoas
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especiais. Todos podem assumir uma atitude cientifica diante
da vida e da profissao. Nem a heterogeneidade do sujeito
nem a complexidade (novo conceito epistemologico) sao
motivos para nos afastar da tarefa do constante descobrimento
da realidade.

Por sua vez, Paulo César Nodari, com sua postura
filosofica, tece consideragoes sobre a pesquisa em educacao
no Ensino Superior e repde novamente as distingdes
necessarias entre conhecimento comum e conhecimento
cientifico, bases de qualquer pesquisa valida sob o ponto de
vista cientifico. Insiste na necessidade de objetividade
cientifica, embora o conhecimento nao possa ser puro, pois
ele depende de processos metodolégicos e de procedimentos,
isto €, de modos de agir. Finalmente, chama a atengéo para a
importancia da ciéncia para a humanidade. De fato, as
relagdes entre a ciéncia e o bem-estar do ser humano passam
pelas relacdes, hoje, entre a ciéncia e a educacao. A pesquisa
é a ponte entre producéo e aplicacdo dos conhecimentos e
processos educacionais.

Na sequéncia, as relacdes entre a educacao e a escrita, o
escrever, o que podemos e devemos escrever, por que
escrever sdo tematizados por S6nia Regina da Luz Matos no
texto sob o titulo Uma micrometodopolitica. Apds examinar
possiveis conceitos de realidade na pesquisa, a autora opta
pela realidade como producao discursiva, inspirada, sem
duvida, em Foucault, embora a palavra micropolitica pertencga
ao estilo de Deleuze e Guattari. Aproveita algumas
perspectivas abertas por esses autores para articular seu
caminho ou descaminhos (como diz) de pesquisa.

Em Trajetérias de uma pesquisadora, Giseli Paim Costa
parte de sua experiéncia de interlocucao entre educacao e
psicologia. Narra suas experiéncias como profissional atenta
e reflexiva. Divide sua atencdo entre as comunidades e a
formacao tedrica de graduacgéo e de pés-graduacao. Mostra a
importancia da teoria e dos processos metodolégicos no
acompanhamento, na compreensao e na busca de solugao a
realidade social.

A autora Nilda Stecanela, ao refletir sobre sua pesquisa,
vai diretamente a fonte: o cotidiano. E precisa nos recortes
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dos percursos metodologicos, descreve as posturas, os
procedimentos adotados na construcao, na organizacao e no
tratamento dos dados sobre as culturas juvenis na escola da
vida. Relata minuciosamente os passos da investigacao. Um
dos aspectos relevantes de sua experiéncia reside na “escuta”
do mundo cotidiano. Esse observar mais do que perceber e
esse “ver como” mais do que simplesmente observar
permitem a pesquisadora colher as inmeras variaveis ou
aspectos que tecem a realidade. Assim, o cotidiano mediado
pela palavra e, antes da palavra, pela escuta do siléncio da
palavra revela-se como um corpus de pesquisa
semanticamente rico. Dai em diante, tudo passa a ser
interpretado com as categorias impregnacao, unitarizagdo e
categorizacao. Depois da descricao e da andlise, cabe a
interpretacdo atribuir sentido as palavras, a escrita. Ao concluir
o texto, Stecanela fala em soprar a poeira, mas nao ha
nenhuma poeira no seu escrito, tudo esta posto com clareza,
até o encoberto desvela-se no descoberto.

O professor Itamar Soares Veiga apresenta Uma vivéncia
e a pesquisa. Refere-se aos varios tipos de experiéncias
pessoais em pesquisa, no caso especifico, sobre o impacto
da leitura de livros filosoficos, e sobre a leitura e a redacao
de trabalhos, sobre a formacao de seu pensamento. Aponta
as dificuldades de redacao como processo de internalizacao
dos saberes. Relata a experiéncia pessoal como evolugado ou
retrocesso nos procedimentos de pesquisa diretamente ligados
a formulagéo clara, precisa ou ndo do problema de pesquisa.
Enfim, circunscreve seu relato em torno das vivéncias de sua
formacao e de sua aprendizagem da pesquisa.

A obra Experiéncias de quem pesquisa: reflexées e
percursos, organizada por Luciane Sgarbi S. Grazziotin e
Giseli Paim Costa, de modo geral, oferece diversas
perspectivas, testemunhos, praticas que, se vistas em
conjunto, mostram o quanto é possivel fazer e ainda ¢é
necessario realizar para que a educagao ganhe visibilidade e
importancia na sociedade. A educacao ja nao é um fazer
normatizado e institucionalizado como no passado. Hoje a
educacao necessita, constantemente, da pesquisa para
descobrir os melhores caminhos, as alternativas e as politicas
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mais justas e capazes de atender as necessidades dos
individuos e da sociedade. A educacdo é uma instituicao
basica da sociedade e, como tal, ¢ um dos pontos de equilibrio
de um mundo justo e livre.

Jayme Paviani”
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Um exercicio memorialistico
para falar sobre itinerarios de
pesquisa, tempo e memoria

Luciane Sgarbi S. Grazziotin®

Para organizar um inicio

A proposta deste livro, dissemos aos nossos colaborado-
res, era reunir artigos que falassem de trajetérias de pesqui-
sa. Pesquisas de doutorado ou mestrado e trajetorias
metodologicas, que nao se configurassem como um capitulo
tedrico-metodolégico de teses ou dissertacdes, mas que ex-
primissem, revelassem e tematizassem processos e percur-
sos empreendidos por um a um antes da construcao final do
referido capitulo tedrico. Seriam, assim, escritas para aquém
do produto, portanto o percurso percorrido antes do proces-
so académico finalizado.

Nesse espaco de escrita, trago o percurso por mim per-
corrido até chegar ao capitulo da minha tese que denominei:
Romagem do tempo e da memdria. Romagem por definicao
quer dizer caminho percorrido.

Quando se percorre um caminho, antes da versao final,
surgem duvidas, angustias, incertezas, sentimentos por nés
vivenciados e deixados para trds em detrimento do produto
final. Os excessos e as repeticoes de conceitos, a escassez

" Doutora em Educacao pela PUC-RS. Mestre em Ciéncias pela UFPel.
Professor no Programa de Pés-Graduacao em Educacao e no Centro de
Filosofia e Educacao da UCS.
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de sindnimos e a constante mudanca de ideias sdo compa-
nheiros continuos no processo de construcao da pesquisa e,
no entanto, nao tém muito espago no produto final de uma
pesquisa de tese de doutorado, tornando-se, assim, uma par-
te sentida, mas nao dita.

Unido a esses siléncios, outra questido é fator de refle-
X30, um aspecto que, em um primeiro momento, pode pare-
cer pouco relevante, mas que denuncia, de forma inequivo-
ca, o viés epistemoldgico do pesquisador. Refiro-me, nao ao
contetido, mas a forma de escrita da pesquisa que é, de modo
geral, reveladora das opgoes epistemolégicas adotadas pelo
pesquisador.

Nas ciéncias ditas exatas e, por muito tempo, também
nas humanas, nao era usual escrever-se utilizando a primeira
pessoa do singular, opcao considerada pouco cientifica, na
definicao moderna de ciéncia.

Eu ndo tinha o habito de escrever na primeira pessoa,
talvez resquicio da minha pesquisa de Mestrado realizada
dentro da area da Biologia, que nao considerava valida essa
forma de escrita em uma pesquisa cientifica. Nas pesquisas
sociais, na area de ciéncias humanas, tem sido frequente,
nos ultimos anos, a adocao, em teses e dissertacoes, da escri-
ta em primeira pessoa.

Mesmo entendendo e concordando com os pressupos-
tos tedricos que defendem essa forma de escrita na area de
ciéncias humanas, nos primeiros anos da formacao de Dou-
torado, esse condicionamento, em nao escrever na primeira
pessoa, ainda fazia parte do meu processo indentitario como
aspirante, a pesquisadora, digo aspirante pois ainda principi-
ava por esses caminhos.

No entanto, como realizar o trabalho a que me propu-
nha sem utilizar a primeira pessoa? Hoje, passado mais de
cinco anos desse inicio ao qual me referi, uma pergunta per-
siste: Como realizar ao que me proponho neste momento,
sem utilizar a primeira pessoa? Ap6s muitas ponderagoes,
mesmo correndo o risco de parecer, aos olhos de algumas
correntes tedricas, pouco “cientifica”, assumo e empreendo
a tarefa de escrever este artigo — resultante de pesquisas e
reflexdes tedricas — em primeira pessoa.

| Luciane Sgarbi S. Gazziotin e Giseli Paim Costa (Orgs.).



Desde o inicio, nos primeiros movimentos para a reali-
zacao do Doutorado, tive uma trajetéria de busca. Foram
opcodes por teorias que transitam a certa distancia das tradi-
¢coes pedagodgicas sustentadas pelas ideias construidas den-
tro do paradigma da modernidade.’

Assim, dois seminarios, no campo teérico dos Estudos
Culturais, foram o primeiro acesso a possibilidade de
desconstruir e desnaturalizar as ideias que, até entao,
norteavam minha formacao como professora.

O aspecto metodolégico das pesquisas, nesse campo
teorico, foi fator desencadeador de desacomodacao e curio-
sidade, impulsionando meu processo de formagdo como
pesquisadora no sentido da busca do desconhecido, do po-
|[émico, do transitério, do novo, talvez.

Ap6s dois seminarios na perspectivas dos Estudos Cul-
turais, um outro, que tinha como foco aspectos relacionados
a memoria, contribuiu no sentido de definir o meu objeto de
pesquisa, um objeto com o qual eu convivia e trabalhava ja
ha algum tempo, mas nao de forma sistematizada, o que, de
certa forma, me impediu de perceber seu potencial em ter-
mos de pesquisa académica. Foram necessarios, assim, trés
semestres de discussao institucionalizada para que se defi-
nisse — partindo de um universo com o qual, como mencio-
nei anteriormente, estava familiarizada — meu objeto de pes-
quisa.

Essa definicao ocorreu, portanto, através da necessaria
imersdo em questoes consideradas fundamentais no proces-
so de estruturar o inicio do que seria defendido, em 2008,
como tese de Doutorado.

" A palavra Modernidade esta empregada no seu conceito classico que
carrega os marcos da sociedade ocidental desde o século XVIII. Foi
industrial e foi cientifica. Sua forma e politica foram o Estado-nacao;
atribuiu um papel sem precedentes a economia e ao crescimento
econodmico, tendo como filosofia de trabalho o racionalismo. Para
aprofundamento, veja-se: HaBermas, Jirgen. O discurso filosofico da
modernidade. Lisboa: Dom Quixote, 1990

Experiéncias de quem pesquisa: reflexdes e percursos [
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Em minha investigacao, até que eu conseguisse cons-
tituir — em um momento especifico valido para um tempo
determinado — um “jeito de pesquisar”, varias construcoes e
desconstrucoes permearam o processo. E sobre esse, as re-
flexdes que pretendo fazer.

Este “jeito”, no meu caso, foi amalgamado, como nao
poderia deixar de ser, em criteriosas e minuciosas leituras de
outros pesquisadores que ja haviam feito algo semelhante.
Como era uma pesquisa de ordem historiografica, foi neces-
sario um aprofundamento no campo da metodologia utiliza-
da em pesquisas de cunho histérico, pois eu iria trabalhar
com documentos. Documentos escritos, legitimados por his-
toriadores tradicionais e documentos orais, cujas origens sao
“lembrangas de velhos”;? histérias de vida com viés
memorialistico; fontes consideradas legitimas por uma linha
tedrica da historiografia e consideradas marginais por outra.

Portanto, como eu, nao tendo formacao de historiadora,
iria lidar com arquivos, acervos de memoria, historia oral,
documentos escritos, livros tombo e todos os artefatos refe-
rentes a pesquisa historica? A “licenga” para isso surge nas
palavras de Lopes e Galvao

Na visdo do historiador de oficio, é preciso familiari-
dade com o objeto que vai investigar e com o cam-
po que configura esse objeto: a educacao e suas es-
pecialidades. E essas exigéncias nao sao dadas nem
por um curso de graduacao em Pedagogia, tampouco
em Historia ou em Educagao Fisica, Filosofia, Mate-
matica, Quimica, Biologia, Psicologia, Letras. (2001,
p. 32).

Eu tinha familiaridade com o objeto de pesquisa; acom-
panhei — de 1992 a 2003 — um processo de trabalho de pes-
quisa com memoria, histéria oral, implantacao de arquivos,
acervos e criacao de espacos destinados a guardar memori-
as.

2 Termo utilizado por Bosi em seu livro Meméria e sociedade:
lembrancas de velhos.

| Luciane Sgarbi S. Gazziotin e Giseli Paim Costa (Orgs.).



A possibilidade de poder dar conta das minhas lacunas
de formacao, nesse outro campo de pesquisa, estava em fre-
quentar seminarios especificos de Doutorado que cumpris-
sem esse papel, também através de uma orientacao adequa-
da e com o auxilio de outros pesquisadores com formacao
em Histéria que uniam essa a educacdo. As diferentes for-
mas de acesso a trajetoria de pesquisa a qual estava me pro-
pondo, permitiu-me que iniciasse uma retomada dos meus
caminhos, estruturando bases que possibilitaram analisar os
documentos historicos, orais e escritos, com os quais traba-
Ihei, sem deixar de entender que era necessario unir esses
aspectos formais de uma pesquisa a uma necessaria
inventividade, para, assim, dar conta das especificidades da
pesquisa, que tinha me proposto a realizar.

Meu objeto de pesquisa estava diretamente relacionado
a meméria. Memoérias de uma cidade, recolhidas e preserva-
das por uma historiadora muito proxima, minha mae. Essas
memorias, formadas por um universo distinto de documen-
tos, incluiam diferentes dimensoes e possibilidades de dis-
cussoes no ambito da historiografia. Questdes que incluiam
desde a ideia do que é um documento histérico, aceito como
tal, até aspectos relacionados a questdes metodologicas de
como trabalhar, pesquisar e teorizar sobre esses documentos
histéricos, artefatos culturais ou fontes de pesquisa, depen-
dendo da perspectiva que o pesquisador queira adotar.

Do universo a ser pesquisado, alguns fatores precisa-
vam ser prioritarios no estudo, tais como: delimitagcao do tem-
po cronolégico, do espaco geografico, do campo teérico
adotado, e dos documentos que seriam escolhidos como
centrais na pesquisa. Penso que so a partir dessas delimita-
¢oes foi possivel encetar o caminho a ser percorrido, parafra-
seando Zago (2003), em um “itinerario de pesquisa”.

Nao bastando isso, além do objeto ja determinado, to-
dos os demais aspectos careciam de definicoes mais acuradas,
ainda uma outra questao deveria ser resolvida, questao essa,
que torno a reforcar, dizia respeito ao fato de que a pesquisa
transitava pelos caminhos da histéria, atravessava seu cam-
po tedrico, seus marcos epistemolégicos, suas tradicoes de
pesquisa, pois trabalharia com Histoéria da Educacao, e, por-

Experiéncias de quem pesquisa: reflexdes e percursos [



18

tanto, mesmo que alguns historiadores nao concordem, se
tratava de um campo historiografico, que exige uma
metodologia sustentada por teorias desenvolvidas por socié-
logos, antropologos, filésofos em alguma medida, mas so-
bretudo por historiadores.

Por onde iniciar o processo? Ou melhor, teria eu condi-
¢oes de empreender essa trajetéria? Teria condicdes de me
emprenhar nesse campo teérico e metodologico tao carrega-
do de tradigoes cristalizadas ao longo de décadas de pesqui-
sa, de séculos de discussao e construcdo epistemologica?

Meu percurso demorou algum tempo para encontrar o
caminho da histéria. Minha historia como professora e pes-
quisadora levou-me a trilhar caminhos “tortuosos”, mas, no
trajeto da docéncia, cheguei, talvez, voltando pelas minhas
proprias pegadas, a pesquisa em Historia da Educacao, me
embrenhando e dando conta, sim, da construgao
epistemoldgica necessaria para desempenhar a contento a
pesquisa que, no principio, nao me considerei capaz de con-
cretizar, vencendo os desafios académicos necessarios.

Recheada de emocdes coletivas, a pesquisa que realizei
foi carregada de “altruismo, idéias comuns, necessidade de
sobrevivéncia” (IzQuerpo, 2002, p. 10), pois trabalhou com
sujeitos que tiveram nos tragos de sua vida lacos em comum
com a entrevistadora e comigo. Transformei, assim, fragmen-
tos de vida em uma histéria da educagao, num tempo e espa-
¢o determinados. A tentativa foi de demonstrar, justificar e
(por que nao dizer?) de confirmar algumas hipéteses
construidas no decorrer da andlise dos documentos.

Edifiquei uma tese contextualizada em uma cidade, par-
ti de um projeto que recolheu memorias, que construiu luga-
res para essas memoérias, que produziu uma comunidade de
memoria na coletividade desse espaco geografico que é a
cidade de Bom Jesus e, a partir dessa produgao material de
memérias, me possibilitou escrever uma histéria da educa-
cao.

Em uma pesquisa que utilizou meméria oral como do-
cumento e Historia Oral como metodologia, discuti ques-
toes especificas sobre esses dois aspectos. Baseando-me nes-
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sas discussoes, apoiada em diferentes referenciais teoricos,
construi outras possibilidades de investigacao e amadureci a
abordagem sobre memoria, que teve como mote Histérias
de Vida na perspectiva Histérica segundo os pressupostos da
Historia Cultural.

De que memodria eu falei?

El cultivo de la memoria es una obligacion legal. Y
lo es porque lo que somos debemos en buena medi-
da a nuestro pasado; lo es porque la memoria de lo
que fuimos nos vincula a un grupo, nos proporciona
el sentido de partencia a una comunidad, nos identi-
fica con otro junto a los que existimos y actuamos
como seres sociales; lo es porque nuestra
personalidad tiene mucho que ver con nuestra
memoria. (Soria, 2006, p. 52).

Todo lugar, tomado geografica ou socialmente, tem um
passado. Esse passado pode, num dado momento, sofrer in-
tervencgoes, assim, é possivel submeté-lo a processos de es-
quecimento e apagamento, e um exemplo dessa situacao
pode ser observada em sociedades submetidas a regimes
totalitarios, como foi o caso da ditadura franquista na
Espanha — relatada por Soria (2006) — que tudo fez para pro-
vocar a amnésia forcada de uma sociedade, levada a esque-
cer o que nao é desejado num determinado tempo, implan-
tando outra memoria, condicionada a um regime de verdade
intencionalmente criado.

Contudo, em um processo inverso, pode-se provocar o
reavivamento e o redimensionamento da memoéria de uma
comunidade, submetendo-a a um processo de coleta de ves-
tigios, sinais, marcas que ficaram nas recordagoes das pesso-
as, nos registros em papéis, em fotografias, em imagens, em
simbolos, em festas e demais marcadores que sao capazes
de identificar um tempo passado.

Sao processos aparentemente antagénicos -
reavivamento/apagamento — mas com pontos de convergén-
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cia que se entrecruzam. Ambos estao vinculados as duas fa-
ces da memoria: lembranca e esquecimento. Como as socie-
dades recordam? Por que recordam? Como rememoram ou
esquecem? O que produz o esquecimento? Que fatores sao
responsaveis pela dilatacao da memoria ou por definha-la?

Esses questionamentos podem se referir tanto a memo-
ria de um individuo como a de um pequeno grupo que com-
partilha alguns aspectos de vida em comum ou ainda de uma
cidade, como espaco geografico e social, caracterizando uma
comunidade.

E do entrelacamento desses trés aspectos que decorre a
analise desta pesquisa. Uma pesquisa que tem, no
reavivamento da memoria de um lugar, a possibilidade de
construir uma Histéria, identificando — nos relatos de memoé-
rias individuais, nos documentos coletados, nos objetos re-
colhidos, nos lugares construidos para guardar essa memaoria
— os indicios, as marcas e as pegadas que determinaram ca-
minhos a serem seguidos na historicizacao de uma cidade,
em diferentes dimensoes que se possa escolher.

A dimensao que se pretende considerar é a Histéria da
Educacdo de Bom Jesus, que, pela andlise de um conjunto
de lembrancas individuais e pelo reavivamento da memoria,
que emerge dos lugares construidos para guarda-la, possibi-
lita o surgimento de uma memoria coletiva no que diz res-
peito a histéria da educacao do municipio.

Assim, o trabalho se constréi através de documentos orais
e se fundamenta, entre outros, no conceito de “memoria co-
letiva”. Esse conceito permite justificar a construgdo da His-
toria da Educacao em Bom Jesus, nesses 50 anos. Segundo
Halbwachs, “a memoaria coletiva avanga, no passado até cer-
to limite, mais ou menos longinquo [...] [e] para além desse
limite, ela ndo tinge mais os conhecimentos e as pessoas
numa apreensao direta”. (2004, p. 135). Quando existem
memorias individuais sem pontos de contato entre elas, nao
existe possibilidade de histéria, os depoimentos nao tém sen-
tido sendo em relacdo a um grupo do qual fizeram parte.
(HALBWACHS, 2004).

Nesse trabalho, os pontos de contato entre as memorias
orais propiciaram a permanéncia de tempo, necessario, para

| Luciane Sgarbi S. Gazziotin e Giseli Paim Costa (Orgs.).



que exista uma memoria coletiva, cujas lembrancas se
complementam e tornam possivel uma historia a partir de-
las. Assim, “a permanéncia se da pela memoria e pelo tem-
po. O tempo apreendido na memoria ‘reflete’ a permanén-
cia”. (HaBwachs, 2004, p. 25).

O tempo que para Halbwachs importa, em uma discus-
sdao que envolve lembrancgas, é aquele que permite conser-
var e lembrar acontecimentos produzidos num espaco deter-
minado. Pode-se ndo lembrar da data de um acontecimento,
mas ha todo um quadro de dados temporais aos quais a lem-
branca se relaciona.

Ao se recorrer as memaorias para construir uma historia,
observa-se, algumas vezes, que nelas nao esta o fato, a data
precisa do acontecimento, mas sua repercussao naquela so-
ciedade. Assim, para a analise de alguns grupos e/ou de as-
pectos especificos de uma sociedade pequena, ndo importa
que diferentes fatos tenham acontecido em um mesmo ano
se essa simultaneidade nao foi reconhecida pelos contempo-
raneos.

Cada grupo definido localmente tem sua propria me-
moria, e uma representagao do tempo que é somen-
te dele. Acontece que cidades, provincias, povos,
fundem-se numa nova unidade, logo o tempo co-
mum se amplia e, talvez, avance mais no passado,
a0 menos para uma parte do grupo, que se encontra
entao a participar de tradicoes mais antigas.
(HAatBwAcHs, 2004, p. 111).

Portanto, as questdes sobre memoria e o lugar que ocu-
pam nesta pesquisa remetem, inevitavelmente, a uma refle-
xao sobre o espaco, uma cidade, e o tempo, tempo esse que
ja passou e se tenta recuperar de alguma forma, para que se
possam realizar pesquisas historiograficas, utilizando o do-
cumento oral como fonte.

Ricoeur, pesquisando os escritos de Santo Agostinho em
Confissées, contribui, além de Halbwachs, para uma refle-
xdo sobre o tempo, pois analisa, junto ao objeto de seu estu-
do, a relagdo quanto ao ser e ao nao ser do tempo. Apresen-
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ta, para iniciar a discussdo, o “argumento cético” e, junto
com esse argumento problematiza o papel da linguagem que
0 contrapoe.

Segundo o argumento cético, “o tempo ndo tem ser, posto
que o futuro ainda nao é, que o passado nao é mais e que o
presente nao permanece”. (RicoEur, 1994, p. 22). Isso, se-
gundo ele, forma um paradoxo, pois falamos do tempo como
sendo: “Dizemos que as coisas por vir serdao; que as coisas
passadas foram e que as coisas presentes passam”, assim, a
linguagem é que sustenta e fornece argumentos que resistem
a tese do nao ser.

Quando se trabalha com memérias, o tempo esta sem-
pre presente e confirma o paradoxo levantado por Ricoeur,
do ser e do nao ser do tempo, pois se digo que ele se tornou
presente, digo que ele “é”. Assim, ao longo da escuta das
memorias do arquivo, tende-se a negligenciar o argumento
cético e a se fixar na ideia de que é a palavra falada que
transporta o passado através de um tempo, trazendo o passa-
do para o presente, torna o tempo algo além de um conceito
fisico, pois “esta constituido de substrato movel e fluido, o
tempo; ndo o tempo abstrato da Fisica, matematico, mas o
tempo concreto e qualificado das lembrancas”. (Bosi, 2003,
p. 51). As lembrancas, que trazem um tempo concreto, sao
as possibilidades da pesquisa que utiliza Histéria Oral como
base metodologica.

Nao obstante, é conveniente voltar & andlise de Ricoeur
(1994, p. 26): “O que é recordar? E ter uma imagem do pas-
sado. Como é possivel?” Segundo Santo Agostinho, “porque
essa imagem é uma impressao deixada pelos acontecimen-
tos e que permanece fixada no espirito” (1977, p. 1001). Assim
como Halbwachs nao trabalha com a ideia de meméria uni-
camente individual, Ricoeur nao utiliza o espirito como de-
positario da memoria, como Santo Agostinho o faz.

Ricoeur analisa, porém, e é o que importa nesta discus-
sdo, a ideia do que é recordar e do papel da linguagem no
pensar sobre o tempo, colocando que “o passado e o futuro
no presente, por intermédio da memoéria e da espera”.
(RicOEUR, 1994, p. 27). Assim, a linguagem transfere para a
memoria, a memoria, para a linguagem, e ambas, para a es-
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pera: “A memoria é método narrativo que leva a narragéo,
mas é também a narragdo que nasce do ato memorial.”
(DUARTE, 2006, p. 531). Surge, nesse processo, a possibilida-
de e a ideia de um longo passado e deum longo futuro; dessa
forma, a memoria torna-se um guia relativamente seguro para
medir o tempo. Ricoeur, porém, afirma que “a certeza da
linguagem, da experiéncia e da acdo — para medir o tempo —
sO sera recuperada depois de ter sido perdida e profunda-
mente transformada” (1994, p. 23). O que concorda, em cer-
ta medida, com Halbwachs quando afirma que “a lembranga
é em larga medida uma reconstrugcdo do passado com a aju-
da de dados emprestados do presente, e onde a imagem de
outrora se manifestou ja bem alterada”. (2004, p. 76).

Unindo alguns eixos das reflexées dos diferentes auto-
res abordados sobre espago, tempo, memaria e histéria, penso
que a narrativa é a possibilidade de reter o tempo. O tempo
pode ser continuo em certo sentido, mas é com a memoria
de um grupo que ele se desloca, se move, instaurando certas
permanéncias, que, por sua vez, possibilitam a construcao
de uma histéria. Assim, a memoéria, na perspectiva desta pes-
quisa, ndo serd considerada individualmente, mas como
memoria coletiva.

E fundamental assinalar que o importante nao foi a quan-
tidade das lembrancas, e sim, o fato de que o grupo, cujas
memorias escutei, compartilhava o mesmo tempo e o mes-
mo espaco. “Enquanto o grupo ndo muda sensivelmente, o
tempo que sua memoéria abrange pode se alongar: é sempre
um meio continuo, que se torna acessivel em toda sua exten-
sdo0.” (HALBwAcHs, 2004, p. 129).

Partindo dessa proposicao geral, vérios aspectos podem
ser identificados com relacao a memoria, nas diferentes di-
mensoes que a envolvem. Entre essas dimensdes, em um
primeiro momento, destaca-se o carater semiético® nas agcoes

3 Esse conceito de atividade semiética, é segundo Eco, a presenca, a
descoberta, o uso de signos, e signos é tudo que esta para alguém em
lugar de alguma outra coisa, quando essa alguma outra coisa esta
ausente. Assim, toda pratica semidtica se exerce sobre alguma forma
de auséncia ou de distancia. (Lozano, 1994, p. 11).
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de coletar memorias, porque trabalham com signos e a partir
deles produzem sentidos; produzem, de certa forma, uma
linguagem e quando se da nome aos restos, como diz Eco,
quando se cria espaco especialmente designado a eles, difi-
culta-se o processo de amnésia historica. Assim:

Nadie vive en el presente inmediato; unimos cosas y
acontecimientos mediante el vinculo de unién de la
memoria, personal y colectiva [...]. Este enredo de
memoria individual y colectiva alarga nuestra vida
[...] y nos hace resplandecer ante los ojos de la men-
te una promesa de inmortalidad. [...] El ser un ani-
mal histérico es para el hombre un modo de hacer
cuentas con su propia muerte. (Eco, 1994, p. 13).

Unindo signos, memérias e acontecimentos, torna-se
possivel esse alargamento da vida a que Eco se refere. Esse
processo de reavivamento da memoria, que pode ser pensa-
do em termos de sociedades — no plural — foi discutido num
contexto especifico: de uma cidade que, através de um Pro-
jeto Pedagodgico Nossas Raizes (PRNR). Projeto esse desen-
volvido na cidade de Bom Jesus entre 1989-2009, cujo pro-
posito era construir Lugares de Memoria e de agdes que
oportunizaram um compartilhamento de memérias, amplia
a extensdo do espago social, do tempo e da linguagem, na
medida em que transforma artefatos utilizados no passado —
objetos, papéis, vozes — desloca seu uso e cria em seu entor-
no um “notorio interés publico, y se constituye por tanto en
objetivo central para las estrategias de recuperacion y
exhibicién de un patrimonio que hay que preservar, estudiar
y difundir”. (Benito, 2007, p. 16). Assim, com relagdo as agoes
do PRNR, pode-se dizer que “son semiéticas. Y la historia es
una practica semioética por excelencia. Toda vez que da
nombre a los restos que le sirven de fuente y se sirve de
indicios para atribuir significados a las huellas de los objetos
que encuentra. (Eco, 1994, p. 12).

Que fatores se poderiam considerar como
desencadeadores desse processo mnemaonico e semiotico que
foi o PRNR?
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Mnemonico porque suscitou processos de lembrar e
guardar as lembrancas. Semiotico porque produziu outro
sentido para objetos guardados, lugares criados, espacos in-
tencionalmente inventados, que produzem discursos de pre-
servacao, de estudo e de discusséo.

Soria (2006) aponta a um desses fatores quando pontua
que o perigo da amnésia historica pode estar na base das
acoes em prol da recuperacdao da memoria, lembrando que,
segundo alguns pesquisadores, o culto a meméria ocorre
devido ao caréter transitorio de nosso tempo em que nada
permanece. Analisa, ainda, que a recuperagdo da memoria e
sua presenca na contemporaneidade se constituem num ba-
luarte, nos protegendo do medo que as coisas se tornem ob-
soletas e desaparecam, pois € um tempo em que o arquivo
fisico esta sendo substituido pelo virtual, no qual se assiste a
perda progressiva da materialidade.

Assim, seguindo os rastros da professora Lucila, que na
sua trajetéria profissional transformou a vida de pessoas em
documentos, espacos da cidade em lugares de memoria, num
processo que dilatou a memoria de uma comunidade e pos-
sibilitou uma reelaboracdo e produgao historicas, se consti-
tui esta pesquisa que tem, entre seus objetivos, analisar al-
guns fatores que possibilitaram ou mesmo determinaram a
constituicio do PRNR em sua trajetéria mnemonica e
semidtica e, em consequéncia dele, a possibilidade de pro-
duzir a histéria da educacao em Bom Jesus.

Posta a reflexao introdutoria sobre o lugar da memoria,
como é possivel a construcao de uma historia através dela e
os fatores que podem desencadear sua valorizacgao, é impor-
tante, com a finalidade de tracar caminhos que conduzam as
respostas ou as reflexdes, aprofundar a discussao sobre o sen-
tido de memoéria assumido no contexto da pesquisa. Para
isso, é importante esclarecer de que memoria se esta tratan-
do.

A pesquisa que realizei analisou documentos orais que
se materializaram através das memorias — gravadas e deposi-
tadas em arquivo — de uma geragédo de sujeitos que viveram
entre 1913 e 1963. Mesmo com a clareza que “cada recor-
dacdo é o que a outra ndo é, e nessa diversificacao e profu-
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sao de recordacoes o esquecimento sera a marca seletiva da
memoéria”. (DuArRTE, 2006, p. 531). A memoria oral nao foi
coadjuvante para preencher lacunas que outros documentos
nao deram conta, pois a utilizacdo de um arquivo de memo-
ria oral como fonte documental possibilita

un nuevo impulso para la accion y para el
conocimiento recreado, para la interpretacién y para la
comprension de los hechos del pasado. Es también una
nueva ventana que abrimos para oxigenar nuestros
trabajos con la aportacion testimonial de muchos
personajes olvidados. (PINTaDO, 2002, p. 205).

Portanto, através dos indicios e das pistas dessas memo-
rias, com a ideia de buscar esse novo impulso para a com-
preensao dos feitos do passado, buscou-se construir uma his-
toria que partiu da memoéria oral e foi, ao longo da pesquisa,
entrecruzada por outros documentos. Assim, as memorias
do Acervo de meméria Oral (AMO) foram as fontes primei-
ras de balizamento, uma vez que se trabalha com histéria de
individuos, que, como diz Pesavento, “derivam de uma his-
téria social”. (2004, p. 54).

Nesse caso, individuos que, ao contar a histéria de sua
vida, relataram - simultaneamente — os diferentes aspectos
do contexto social e cultural onde estavam inseridos, bem
como expressaram sentimentos, emocoes e ideias que possi-
bilitaram a historicizagdo da educagdo num tempo determi-
nado, “permitindo assim a compreensao de suas representa-
coes e dando-nos a perceber outros significados” (PESAVENTO,
2004, p. 54) além daqueles marcados pela histéria que con-
sidera somente o documento escrito. Esses outros significa-
dos ampliam a pesquisa, pois surgem da percepcao de como,
ao longo do tempo pesquisado, emergiram representacoes
especificas em funcao dos documentos analisados e das pra-
ticas singulares ao contexto do trabalho.

Nesse sentido, entende-se que representacao, “do pon-
to de vista de um historiador, sao classificacoes e exclusoes
que constituem na sua diferenca radical, as configuracoes
sociais e conceituais proprias de um tempo ou de um espa-
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¢0” (CHARTIER, 1990, p. 27), e praticas como sendo “criadoras
de usos ou de representacdes que ndo sao absolutamente
redutiveis as vontades dos produtores de discursos e de nor-
mas”. (CHARTIER, 2004, p. 13).

Essas representacoes e praticas, que emergiram no de-
correr da pesquisa, deram a perceber a histéria da educagao
na perspectiva da Histéria Cultural, entrecruzando os luga-
res de memoria, a cidade* e o estudo.

Uma histéria cultural que, segundo Frago,

abarcaria la historia de la cultura material y del
mundo de las emociones, los sentimientos, y lo
imaginario, asi como el de las representaciones e
imagenes mentales, la de la cultura de la élite [...]
y la de la cultura popular, la de la mente humana
como producto sociohistérico. (1995, p. 64).

Penso nao ser exagero entender que a pesquisa envol-
veu um pouco de cada um desses aspectos mencionados por
Frago, pois, ao ter como fonte a memoéria de velhos, abarca
sentimentos, emocoes; dos pontos de contato entre as me-
mérias, cria um imaginario® da comunidade; ao trazer a His-
toria da Educacéo institucionalizada, faz emergir a cultura
material, cultura de elite, cultura popular e representacoes
de um tempo pesquisado num espaco geografico especifico.

Permanece, portanto o desafio de trabalhar com a me-
moéria sem a pretensdo da verdade e com a clareza de que
ela nao é a histéria, mas que nutre a pesquisa produzindo
uma Histéria. Segundo Halbwachs, “a histéria é um resumo

* A palavra cidade é utilizada, porque foi nesse espaco que se constituiu
o inicio do PRNR e os Lugares de Memdéria decorrentes dele; o espaco
de pesquisa da historia da educacao, porém, abrange o municipio.
Essa ampliacao se justifica, pois as memorias ouvidas nao se restringem
s6 ao contexto urbano, elas ampliam o espaco fisico e cultural,
abrangendo também a regiao rural.

> Termo utilizado por Pesavento para designar um “um sistema de idéias
e de imagens de representacoes coletivas que os homens, em todas as
épocas, construiram para si dando sentido ao mundo”. (2004, p. 43).
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e é por isso que ela resume e concentra em poucos momen-
tos evolugdes que se estendem por periodos inteiros”. (2004,
p. 114).

As memorias pessoais, nesse caso, foram atravessadas
pela memoria social; sendo social, é coletiva. Segundo Bosi,
“uma memoria coletiva se desenvolve a partir de lagos de
convivéncia familiares, escolares, profissionais. Ela entretém
a memoéria de seus membros, que acrescenta, unifica, dife-
rencia, corrige e passa a limpo”. (1987, p. 332).

Pensar a memoria como sendo de um grupo assinala o
fato de que, embora pertenca a cada um e sofra transforma-
¢oes ao longo da vida, ela nao sera analisada individualmen-
te, mas como um conjunto capaz de construir uma comuni-
dade de meméria num processo de producdo discursiva.
(BorNE, 1998). Producao discursiva ndo se referindo ao dis-
curso ligado ao aspecto linguistico, “como formas de apro-
priacao pelo individuo falante do universo da lingua” (SAUSSURE
apud Jarbim, 1989, p. 17), mas no sentido desenvolvido por
Foucault que confere poder ao discurso quando afirma que:

em toda a sociedade a producao do discurso é ao
mesmo tempo controlada, selecionada, organizada
e redistribuida por certo nimero de procedimentos
que tém por funcao conjurar seus poderes e perigos,
dominar seus acontecimentos aleatérios, esquivar sua
pesada e temivel materialidade. (1996, p. 8).

A ideia de memoria coletiva produtora de discurso “subs-
tituiria o inconsciente individual de Freud ou se superporia a
ele” (Aries, 1993, p. 173), trazendo para a superficie “sabe-
dorias empiricas que regem as relacoes familiares entre as
coletividades humanas e cada individuo, a natureza, a vida,
a morte, Deus e o além”. (p. 174). Uma coletividade onde os
individuos estao em alguns aspectos “enterrados numa me-
moéria coletiva profunda”. (p. 174).

A memdria foi, na minha investigacao, percebida a par-
tir dos marcos individuais que foram guardados seletivamen-
te na memoria de cada um; no entanto, foi analisada como a
histéria de um grupo, daquilo que esse grupo demarcou como
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significativo, produzindo um discurso. Segundo Foucault, “o
discurso nao é simplesmente aquilo que traduz as lutas ou os
sistemas de dominagdo, mas aquilo por que, pelo que se luta,
o poder do qual nos queremos apoderar”. (2005, p. 10).

A consciéncia das transformacoes sofridas pela memo-
ria individual e a possibilidade de constituicio de uma me-
moéria coletiva, a partir de um conjunto de memorias, foram
fatores fundamentais examinados na pesquisa. Isso se deve
ao fato de que os pressupostos teéricos que iluminam o ca-
minho da empiria, no processo de coleta de informagoes e
analise de documentos orais, tém a funcao de colaborar na
problematizacao da memdria para a construgcdo dessa histo-
ria.

O objetivo, ao trabalhar com meméria, é encontrar um
conjunto de tracos e recordagdes onde seja possivel perce-
ber formas de pensar, causas, ocasides ou fatos que, de algu-
ma maneira, sejam comuns e permitam construir um sentido
e uma organizacao. “O esforco do trabalho histérico consis-
te precisamente em reencontrar essa organizacao”. (VEYNE,
1987, p. 43).

O desafio foi organizar historicamente a educagao em
Bom Jesus, assumindo a cidade nao sé como espago geogra-
fico, mas como espaco social, num contexto de comunida-
de, com um conjunto de aspectos que se manifestam de for-
ma mais autbnoma, a partir de sua emancipacao em 1913,
em uma urbanidade que aos poucos emergiu.

No entanto, é importante ressaltar que “mesmo que sai-
ba fazer funcionar a maquina o pesquisador permanece um
errante que freqiienta as margens e os caminhos”. (CHARTIER,
2002, p. 157).
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Itinerarios de uma
pesquisadora: escolhas,
intuicoes e encancatamentos

Doéris Bittencourt Almeida”

Estudar. Entre ler e escrever.
Algo (se) passa. Perder-se

em uma biblioteca em chamas
Exercitar-se no siléncio.

habitar labirintos. Aprender

a ler e a escrever cada vez

de novo. Defender a liberdade,
a solidao, o desejo que
permanece desejo.

O estudante tem que comecar a
escrever. O mais dificil é comecgar.
(Jorge LARROSA)

A intencdo deste texto é discutir algumas questoes que
marcaram o meu itinerario como pesquisadora no campo da
Histéria da Educacao. Primeiramente, penso ser importante
dizer que o processo de construcao de uma tese de Doutora-
do' constitui-se em um exercicio de investigacao e de

" Doutora em Educacao pela UFGRS. Mestre em Educacao pela UFRGS.
Professora na Faculdade de Educacdo da UFRGS.

' ALmEIDA, Déris Bittencourt. Memérias da rural: narrativas da
experiéncia de uma Escola Normal Rural publica (1950-1960). 2007.
Tese (Doutorado) — PPGEdu/UFRGS, Porto Alegre, 2007.
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autoconhecimento. Avaliando a trajetéria percorrida, perce-
bo o tempo dedicado a pesquisa como algo especial em mi-
nha vida, pela riqueza e pela fecundidade que os estudos e
os didlogos proporcionaram. Todavia, também foi uma épo-
ca de constantes desafios, de descobertas de afinidades inte-
lectuais, de acimulo de tarefas, em que se confundiram de-
sejos, expectativas, conflitos, aquilo que fui, o que tinha como
certo, as duvidas que me perseguem agora. Conforme Zago,
“nao saimos de uma pesquisa do mesmo jeito que entramos,
porque, como pesquisadores, somos também atores sociais
desse processo de elaboracao”. (2003, p. 308).

Escolhas e afinidades intelectuais

Histérias de antigos alunos e de professores me encan-
tam, talvez pelos vinculos que percebo entre as suas e a mi-
nha trajetéria como professora. As escolhas que fazemos iden-
tificam-se com nossa identidade. Em um momento de minha
vida, fiz duas escolhas que me acompanham cotidianamen-
te: a educacdo e a histéria. O curso de graduacao em Histé-
ria e as pesquisas em Histéria da Educacao permitem que eu
consolide a opcao intelectual que me situa em uma “zona de
fronteira”. As incursoes por esses dois territorios, a educacao
e a histéria, fazem com que eu me aventure por novas tri-
Ilhas, amadureca algumas posicoes, revise tantas outras e
perceba as inter-relacoes entre elas. Penso que esse é um
alerta para os futuros pesquisadores, que é importante bus-
car afinidades intelectuais, desenvolver possibilidades
investigativas e, assim, construir o seu objeto de pesquisa
fundamentado em seus interesses e em suas paixoes.

Primeiramente, entdo, houve interesse pela Historia da
Educacao em suas multiplas nuancas. Depois, um desejo de
compreender melhor a Histéria da Educacao no meio rural
do Rio Grande do Sul. Assim, na dissertacao de Mestrado,
produzi um estudo acerca do ensino rural no Rio Grande do
Sul, especialmente centrado entre as décadas de 1940 e 1950.
Se, por um lado, o estudo constituiu-se em uma ampla inves-
tigacao, pois foram analisados documentos oficiais, noticias
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da imprensa pedagdgica e narrativas de dez professores, pe-
cou pela auséncia de uma clareza na problematica a ser
investigada.

Bourdieu et al., inspirados em Bachelard, afirmam que o
conhecimento é construido por aproximagoes sucessivas;
portanto, “o conhecer deve evoluir com o conhecido”. (1999,
p. 19). Tomo essa referéncia para reiterar que nossas pesqui-
sas sao fruto de nossa trajetéria. As tematicas referentes a
Histéria da Educacao desde os tempos da graduacao ja cha-
mavam a minha atencao, e, ao longo do curso de Doutora-
do, percebi o quanto me atraia a possibilidade de buscar
outras formas de compreensao daquele universo. Assim, mi-
nha curiosidade intelectual ainda perseguia a histéria da edu-
cacdo rural do Rio Grande do Sul, tema que se revelava de-
safiador e que exigia estudos de maior imersao. Sem me afas-
tar dos temas com os quais me identifico, minha sensibilida-
de indicou um entre tantos caminhos, aquele de pesquisar
um dos momentos de uma experiéncia educativa, peculiar
por sua efemeridade e pelos significados que permanecem
vivos na memoria dos sujeitos que nela estiveram envolvi-
dos. Para Bosi “so a intuicao é capaz de apreender o movi-
mento continuo do devir. [...] Ela o faz produzindo imagens”.
(2003, p. 43).

Nesse sentido, em minha tese de Doutorado, desenvol-
vi um estudo sobre memoérias de alunos e de professores acer-
ca de experiéncias vividas em uma instituicao de formacao
docente rural publica, a Escola Normal Rural de Osério, Rio
Grande do Sul, Brasil, nas décadas de 1950 e 1960. As narra-
tivas de memorias, como histérias de vida, foram colhidas
entre os anos de 2003 e 2006. Para além da reconstrucao da
historia dessa instituicao de formacao de professores, a in-
vestigacao esteve especialmente interessada nos sentidos e
significados atribuidos pelos narradores as suas diferentes
vivéncias na escola, nos modos como compunham suas re-
miniscéncias, nas lembrancas e nos esquecimentos que ati-
vamente construiram quando instados, provocados, mobili-
zados por evocadores de memorias, a narra-las em eventos
de entrevistas. A Rural, nome que ainda hoje identifica a es-
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cola em questao foi, assim, o motivo e o tema das falas, e
essas, por sua vez, os fios da trama da investigacao.

Houve uma intuicao que me aproximou da Escola Nor-
mal Rural de Osério. Talvez um dos maiores encantos tenha
sido a possibilidade de investigar uma iniciativa educacional
publica que apresentava uma proposta alternativa aos mode-
los de formacao docente vigentes na época, permitindo o
acesso a escolarizacao e a profissionalizacao a pessoas que,
de outra forma, ndao poderiam estudar. O projeto de capaci-
tar jovens para o exercicio da docéncia, longe dos centros
urbanos, acabava por agregar pessoas muito diferentes entre
si, seja com relacao a diferencas culturais, seja em relacao a
diferencas étnicas ou sociais, e todos buscavam, por meio de
uma escola publica, uma insercdo no mundo do trabalho e
na sociedade. Sarmento diz que o trabalho investigativo é
uma construcao em que quem investiga esta implicado “na
sua disponibilidade para observar, escutar, sentir o que o
rodeia, interrogar e recolher as opinides dos que agem no
terreno e examinar os documentos e os artefatos produzidos
pela e na agado”. (2003, p. 155). Nossa subjetividade permeia
a atividade da pesquisa. Investiga-se aquilo que tem a ver
com nossos pertencimentos, que nos da prazer. Segundo
Sarmento (2003, p. 159), “é-se sempre um pouco nativo dos
contextos que se estuda, a investigacao é sempre uma forma
de pertencga”.

Ao narrar uma histéria, o pesquisador se expoe, se mos-
tra um pouco, e esse envolvimento nao precisa implicar au-
séncia de rigor formal ou afastamento da vigilancia
epistemolégica (Bourbieu, 1999), préprios de toda atividade
cientifica. Ao contrario, permite que a criatividade seja
potencializada, justamente pelo fato de o pesquisador estar
engajado com aquilo que estd investigando. Para Ribeiro
(1999, p. 191), “nada é apenas objeto, porque, sempre, de
alguma forma, tem a ver intimamente com o sujeito que o
estd estudando”.

O dilema “envolvimento/distanciamento” (SARMENTO,
2003) com o objeto de pesquisa é uma constante na ativida-
de de investigacao. A escolha por um tema, por um determi-
nado objeto e nao por outro identifica quem é o(a)
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pesquisador(a) e sinaliza quais sdo seus interesses pessoais e
intelectuais. Nao ha como imaginar o desenvolvimento de
uma investigacao asséptica, imparcial, que nao considere
implicacoes de ordem subjetiva, mas, simultaneamente as
identificagcoes, ha também o desejo da busca pela alteridade,
o desejo pela compreensdo do outro e, justamente por ser
distinto, é sedutora a possibilidade de investigar o que se
ignora, de procurar entender os significados de estudar/tra-
balhar em uma escola rural publica.

O outro € distinto, sugere pensar diferentemente para
um maior entendimento. Minhas referéncias de vida sao ur-
banas, fiz o curso de Magistério em escola particular, na
Capital do Estado, escola dirigida por irmas religiosas
franciscanas e freqiientada somente por meninas. Além dis-
so, como professora, sempre trabalhei em instituicoes priva-
das. No ambito da pesquisa, foi-se explicitando um desejo
de afastamento dessas referéncias para conhecer e partilhar
experiéncias distintas no tempo e no espago: conhecer uma
escola publica, mista, rural e laica. Isso mostra como nao sao
simples as trilhas que conduzem a determinadas investiga-
¢oes — e nem sempre aquilo que estd literalmente ao nosso
lado é o que seduz e faz querer saber mais. Nas escolhas dos
temas que pesquisamos, estdo envolvidas diferentes motiva-
¢oes, algumas intimistas e subjetivas, outras sociais e inte-
lectuais. No meu caso, sempre vivi em cidades, hd muitos
anos, nesta grande cidade, compartilho os valores, os gostos
e os sentimentos que aprendi a cultivar a partir dos parametros
da urbanizacado. Mesmo assim, ha uma outra face que pare-
ce estar perdida em outras dimensoes, na infancia, talvez
esquecida no olhar atras de vidros das paisagens rurais da
Campanha, no campo que se estende sem fronteiras. Ou,
talvez, ainda adormecida nas vozes que ouvi ha muito tem-
po, nos cheiros que ficaram guardados, no relégio de parede
que marcava todas as horas, na convivéncia com os mais
velhos. Tais lembrancas parecem estar cada vez mais distan-
tes, no tempo e no espaco. Os sons, 0s aromas, os sabores e
as imagens que povoam algumas reminiscéncias pessoais nao
parecem mais fazer parte de minha histéria. Contudo, a
imersdao em um mundo desconhecido e as expectativas que
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acompanharam o inicio desta pesquisa representam a tenta-
tiva de conhecer novas realidades e de, talvez, buscar
ressignificacoes para memorias pessoais.

Produzi, entao, um estudo reflexivo acerca de uma com-
posicao singular em que os narradores construiram fios nar-
rativos. Nessa histéria, pautada no trabalho com memoérias,
sdo sujeitos alguns individuos que tiveram suas trajetorias
educacionais e profissionais esquecidas, silenciadas em um
Pais que construiu um modelo de desenvolvimento econ6-
mico e politico identificado com os referenciais urbanos, em
que se padronizaram comportamentos culturais e se despre-
zaram as peculiaridades regionais e as tipicidades do ambi-
ente rural.

Quando iniciei esta pesquisa, constantemente indagava
se teria feito a melhor escolha, pois a historia da escola, por
vezes, me parecia pequena, talvez pouco relevante para jus-
tificar a elaboracao de uma tese de Doutorado. Questionava
até que ponto valeria a pena escutar as vozes de persona-
gens que rememoravam os tempos de escola. Seriam signifi-
cativas as narrativas de pessoas simples, quase andnimas em
suas acoes, tdo parecidas com a histéria de tantas outras pes-
soas? Em meio a esse desassossego, valeram-me os pensa-
mentos de Bachelard (1974, p. 322), que defende o princi-
pio da inexisténcia de fendmenos simples em investigacoes
cientificas, portanto, todas as historias constituem-se em tra-
mas de relagoes, nao ha ideias simples, nao ha histérias “pe-
quenas”, porque, para serem compreendidas, precisam estar
inseridas em um sistema complexo de pensamentos e expe-
riéncias.

Corbin salienta a relevancia de objetos de pesquisa con-
siderados pouco habituais, inatuais em suas palavras, por
promoverem o desenvolvimento de uma maior percepgao
em rekacdo as particularidades, aos detalhes que constroem
a investigacdo. Segundo o autor, “ndo se pode julgar um
objeto histérico so6 pelo tamanho, sem saber o que é capaz
de fazer dizer”. (2005, p. 27). Essa ideia da potencialidade
do objeto a ser pesquisado fazer dizer é especialmente cara
neste estudo. Portanto, a trama desta investigacao identifica-
se com a andlise das memoarias no sentido do quanto sao
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capazes de fazer dizer sobre um tempo e uma experiéncia
histéricos.

A pesquisa priorizou as revelagoes evidenciadas nas
narrativas de alguns sujeitos da Escola Normal Rural do mu-
nicipio de Osério. Portanto, interessaram os detalhes, as
idiossincrasias, aquilo que poderia parecer prosaico. Assu-
miram relevancia os aspectos mais singelos, que, em uma
perspectiva tradicional, poderiam parecer folcloricos ou sem
significado. As informacdes, que aparentemente pareciam ser
banais, adquiriram uma ampla repercussido na pesquisa, in-
vestindo o presente de um sentido afetivo em relacdo ao pas-
sado.

Caminhos da pesquisa: a histoéria oral

Assim, o que antes se situava apenas no plano das ideias
tomou forma, assumiu contornos mais nitidos, explicitou sig-
nificados e propésitos maiores. A construcdo da tese teve a
intencao de problematizar e de complexificar as questoes
em torno da memoria, estudadas ao longo de anos. Para tan-
to, a metodologia utilizada, em grande parte do trabalho, foi
a da historia oral.

A histéria oral permitiu a interlocucao com os documen-
tos. Sem se afastar de um rigor metodolégico, ao longo do
processo das entrevistas, procurou-se ir fundo nas questdes
propostas. Quando se estd envolvida com uma investigacao
em que os sujeitos narram suas vivéncias, é dificil manter-se
distanciada e nao se deixar envolver demasiadamente pelo
que dizem. Por vezes, frustraram as expectativas, pois havia,
inicialmente, um desejo ingénuo de querer escutar aquilo
que era esperado. Se a memoria é produtora de conheci-
mentos, € preciso compreender o que cada sujeito fala, sem
esperar que narre a histéria que os pesquisadores desejam
ouvir. As vozes escutadas devem se constituir como enig-
mas, para, justamente, poder potencializar as
problematizacdes e permitir o avanco e a fecundidade da
investigacdao. Neste estudo, a documentacao escrita nao é
privilegiada em detrimento dos dados orais. Em outras pala-
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vras, a busca pela verdade nao é estabelecida apenas na do-
cumentacao escrita, pois tanto esta quanto a documentagcao
oral dependem da intencionalidade do(a) pesquisador(a) em
escolhé-las e no modo como delas se aproxima.

Memoéria e histéria oral se aproximam e se confundem
nas pesquisas. A memoria constitui-se em documento histo-
rico, e a historia oral é a metodologia aplicada no intuito de
operacionalizar o didlogo entre teoria e os dados empiricos.
Fentress e Wickham (1992) consideram a historia oral como
a “matéria-prima da memoria” (p. 14), que permite outras
perspectivas de conhecimento do passado.

A historia oral € um dos meios que promovem as aproxi-
macodes entre a historia e a memoria, ou, como diz Errante
(2000), existe uma dependéncia da histéria oral em relacao a
memoria. A autora endossa a importancia da histéria oral
como metodologia a ser adotada em pesquisas identificadas
com a histéria da educacdo. Afirma que “as histdrias orais
acrescentam uma dimensdo nao-oficial inestimavel” (p. 146)
as investigacdes educacionais, justamente por viabilizarem
as narrativas dos sujeitos envolvidos. Desse modo, a histéria
oral possibilita certo afastamento da documentacdo de cara-
ter oficial das instituicbes educativas, que, muitas vezes, nao
traduzem as experiéncias vividas no contexto escolar.

Logo, considerando a relevancia da memoria neste estu-
do, a perspectiva metodolégica adotada, em grande parte do
trabalho, identifica-se com a historia oral. Ha que se consi-
derar a subjetividade no documento oral, pois se trabalha
com a interacdo da narrativa, da imaginagao e da subjetivi-
dade. A fala é suscetivel as vicissitudes de cada momento, e,
portanto, podem acontecer distor¢coes na interpretagdo das
experiéncias vividas. Todavia, ndo significa que a memoria
seja intangivel, pelo contrario, permite a aproximacao de
verdades que se quer produzir sobre o vivido, e guarda o
mérito de trazer a tona nuangas do passado, que podem es-
tar esquecidas e que, por vezes, se encontram inatingiveis
em outras formas de documentacado, além de dar visibilida-
de aos sujeitos na construcao da histéria.
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A memoéria, que é labirintica, mével e movedica
(StEPHANOU; Bastos, 2005, p. 421), fundamentalmente com-
plexa, ainda guarda certa marginalidade como documento
historico, justamente por nao admitir certezas irrefutaveis.
Esse carater marginal, como se destacou no capitulo anteri-
or, atinge a memoria que se constitui como documento his-
torico, pela intervencéo do historiador, e, a historia oral, como
metodologia para o trabalho com as memorias, apresenta
conotacdes histéricas e politicas. Nao se pode esquecer, se-
gundo Prins (1992), o quanto estamos imersos em uma cul-
tura escrita que, com sua ampla difusido, acabou por estabe-
lecer como verdadeiro e confiavel apenas aquilo que se ins-
creve no mundo das letras. Basta lembrar como séao
segregadas as sociedades que ainda hoje permanecem com
sua cultura fundada na oralidade. Prins defende a historia
oral como possibilidade de reconstruir a vida de pessoas co-
muns e de buscar uma compreensao mais fecunda da pré-
pria histéria oficial. Também enfatiza que a documentagao
oral ndo tem um carater suplementar em relacao aos docu-
mentos escritos e que, da mesma forma, seus historiadores
nao desenvolvem uma “arte menor”. (p. 194). Sabe-se que,
ao investigar memoérias de pessoas, entra-se em “terrenos
movedicos”, em que nada parece estavel, tudo se transforma
continuamente. As memorias, vale a pena insistir, ndo sao
lineares, pois o tempo passado se confunde e se mistura com
0s acontecimentos presentes.

Errante (2000), ao narrar suas experiéncias de pesquisas
em Mocambique, apresenta uma espécie de roteiro
metodolégico, sugestdes e conclusoes sobre as viabilidades
e as armadilhas das pesquisas com histéria oral. E dela a ex-
pressao “ponte interpessoal’, que estabelece os vinculos en-
tre quem fala e quem escuta durante as entrevistas. E dela,
também, uma ideia constituinte deste estudo, quando diz que
“as narrativas de memorias sao narrativas de identidades”. O
evento da entrevista também é analisado pela autora, que
propoe uma série de praticas e de alertas para possiveis situ-
acoes que podem provocar a inviabilizacao do desenvolvi-
mento da entrevista.

Experiéncias de quem pesquisa: reflexdes e percursos [



42

Em se tratando de questdes metodolégicas préprias a
histéria oral, é importante ressaltar as orientagoes de Zago
(2003) que, apesar de destacar a singularidade de cada in-
vestigacao, apresenta reflexdes acerca das entrevistas, expec-
tativas, frustracoes, possiveis idealizagoes que acontecem nos
encontros com os narradores. Defende a ideia de uma “en-
trevista compreensiva” (p. 296) que nao guarda uma estrutu-
ra rigida e, portanto, pode suscitar diferentes caminhos. Essa
flexibilidade, que constitui uma peculiaridade da entrevista
compreensiva, afasta-se de qualquer ideia de entrevista anar-
quica, espontaneista, sem roteiro, sem objetivos a serem atin-
gidos. Foi fundamental, entao, ter questdes previamente de-
finidas, por mais que tenham acontecido alteracdes confor-
me o direcionamento da investigacao (p. 295). Ao iniciar a
conversa, foi igualmente importante apresentar ao entrevis-
tado uma espécie de roteiro da entrevista, a fim de que o
mesmo se situasse e até mesmo se tranquilizasse quanto aos
assuntos que seriam temas do encontro.

Notei que as pessoas comumente se preocupavam ex-
cessivamente com a precisido de datas e de fatos. Vale a su-
gestao de que o pesquisador ndo se fixe tanto nessas ques-
toes cronoldgicas que possam inibir outras lembrancas, tal-
vez mais relevantes. Entdo, entendi que a entrevista devia se
aproximar do que seria um debate, uma conversacdo acerca
do tema da pesquisa, procurando envolver ao maximo o
narrador na trama da histéria. A entrevista compreensiva
busca a objetivacdo, exige o engajamento do(a)
pesquisador(a), e é seu dever, de alguma forma, sinalizar ao
entrevistado onde deseja chegar com suas perguntas. Por fim,
essa forma de entrevistar permite a construcao da problema-
tica de estudo durante o seu desenvolvimento e nas suas di-
ferentes etapas. Tomo essas reflexdes para lembrar o desen-
volvimento da pesquisa em questdao. Quando iniciaram os
primeiros contatos, ndo se tinha uma problematica definida,
havia, e isso considero fundamental, certo encantamento, uma
inclinacdao e um desejo de conhecer melhor a proposta de
formagao daquela escola por meio das memérias de seus
sujeitos.
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Ao se aproximar das ideias de Bachelard (1974), Zago
(2003) propoe uma inversao na ordem tradicional dos passos
de uma pesquisa, isto €, afirma que a pesquisa de campo nao
se constitui como instancia da verificacao de uma problema-
tica definida a priori, mas, sim, como ponto de partida dessa
problematizacdo que leve a compreensiao do fendémeno so-
cial que se estd investigando.

Para Santos (2002), todo conhecimento que se produz é
um conhecimento sobre as “condicdes de possibilidade da
acdo humana projetada no mundo a partir da relacao espa-
co-tempo local” (p. 48), e esse tipo de conhecimento nao
pressupdoe um método Unico, e sim, uma “pluralidade
metodolégica”. Ao propor uma “transgressiao metodolégica”,
esse autor nos fala da prerrogativa que cabe ao(a)
pesquisador(a) de inventar seus métodos, que permitam res-
ponder as perguntas e as inquietagoes préprias de sua inves-
tigacdo. Assim, “cada método é uma linguagem, e a realida-
de responde na lingua em que é perguntada. S6 uma conste-
lacdo de métodos pode captar o siléncio que persiste entre
cada lingua que pergunta”. (p. 48). Portanto, a invencao de
um método implica constantes escolhas, selecoes, exclusdes
que acompanham o historiador ao longo do desenvolvimen-
to de sua pesquisa.

Nos estudos em que a histéria oral é a metodologia apli-
cada, ha que se considerar que as entrevistas, como ratifica
Zago (2003), nunca sdo neutras, porque cada entrevistado
ocupa um determinado lugar de sujeito naquele instante da
entrevista e, conforme esse lugar, ird conduzir suas lembran-
cas e sua fala. Conforme ja foi enfaticamente abordado neste
estudo, entende-se que toda entrevista é, ao menos em par-
te, autobiogréfica, pois, quando a pessoa evoca suas memo-
rias, exercita tentativa de explicar o que pensa que foi, o que
pensa que era, desenvolvendo, assim, a construcao de uma
verdade sobre si mesma. Cada um, entao, escolhe o que lem-
brar conforme o(s) lugar(es) de sujeito que ocupa. Mais uma
vez, a pesquisa busca as palavras de Errante (2000) para rei-
terar a importancia de dizer que, ao narrarmos nossas me-
moérias, estamos construindo nossa identidade.
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E importante considerar que nao houve uma simples
coleta de dados para a pesquisa. Produzi intencionalmente
os documentos, procurando articulé-los a problematica da
pesquisa, tendo como mediadores minha prépria subjetivi-
dade, os referenciais tedricos que escolhi, a cultura na qual
fui constituida. Uma atividade de pesquisa que acredita ape-
nas no recolhimento de uma documentacao, que acredita
que essa coleta conduza a um “encontro com a verdade”,
que estaria como que “aguardando” ser descoberta, desvela-
da, coerente com os principios positivistas. Pelo contrério,
entende-se que quem pesquisa produz, cria e da vida a do-
cumentacao, em um processo interativo com os indicios e os
sujeitos de sua investigacao. Para Neves (2000), é importan-
tissimo o papel do(a) historiador(a) na construcao do que
chama “meméria estimulada”, pois quem pesquisa retira da
memoria sua espontaneidade e a transforma em fonte de pro-
ducao intelectual. (p. 111).

O trabalho com a historia oral exige conhecimento e
sensibilidade de quem se propoe a fazé-lo. Somando-se a
isso, cumplicidade, humildade, respeito, atencao a fala do
outro (ERRANTE, 2000, p. 149), além de solidariedade, carac-
teristicas imprescindiveis. A vivéncia de tantas entrevistas
permite dizer que o estabelecimento da “ponte interpessoal”
(ERRANTE, 2000, p. 152) tem seu inicio antes do primeiro en-
contro, ainda no contato telefénico. Essa ponte constitui-se
em elemento determinante da qualidade da entrevista. E no
primeiro didlogo que se estabelece que se operam as primei-
ras aproximacoes. A partir dai, a forma como a pessoa rece-
be o entrevistador, a sua preparacao para aquele momento,
o grau de disponibilidade para falar, tudo isso contribui e
consolida as possibilidades de interacao. A metafora da pon-
te pode valer para lembrar da importancia da relacdo de
interacao e de confianca que deve ser o objetivo do
entrevistador a cada novo encontro com os sujeitos de sua
pesquisa e, segundo Zago (2003), é condicdo sine qua non
da producao de dados significativos, enfim, garantia da
fecundidade das entrevistas. (p. 302).

O estabelecimento da “ponte interpessoal” permite que
a pesquisadora compreenda e se aproxime da “dimensao sim-

l/r
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boélica da memoria” (AMaDpo, 1995), ja apontada por Sarmento
(2003), que deve fazer parte das relacdes que se estabele-
cem entre quem indaga e quem narra suas historias. Ela per-
mite uma espécie de rastreamento das lembrancas mais lon-
ginquas, mais fecundas. Segundo Amado, essa dimensao sim-
boélica das entrevistas permite “compreender os diversos sig-
nificados que individuos e grupos sociais conferem as expe-
riéncias que tém”. (1995, p. 135).

Em cada entrevista, o primeiro encontro é quase um
momento de catarse, em que entrevistado e entrevistador
deixam entrever suas expectativas, desejos e ansiedades. A
entrevista estabelece uma parada no cotidiano do sujeito.
Afinal, o narrador, ao aceitar participar da pesquisa, é convi-
dado a “voltar atrds no tempo” e, assim, sua memoria inicia
uma operacao no sentido de reconstruir vivéncias do passa-
do que hoje sdo consideradas marcantes.

Ao iniciar o processo das entrevistas, percebi que ali-
mentava iniimeras expectativas, poucas vezes correspondidas
conforme o que havia imaginado. Avaliando a trajetéria des-
te estudo, vejo que, a partir dos primeiros depoimentos, cons-
trui certa fantasia acerca daquela escola “ideal” e desejei,
ingenuamente, acreditar naquela histéria que me contavam.
Depois, diante de algumas frustracbes, houve uma fase da
pesquisa em que me dirigia a cada novo encontro com certo
temor de que a pessoa ndo estivesse suficientemente dispos-
ta a colaborar com a entrevista ou que as vivéncias na escola
nao tivessem tido um significado maior em sua vida. Preocu-
pava-me, também, que o entrevistado, ao comecar a falar, se
perdesse no emaranhado de vivéncias passadas e acabasse
por se afastar muito dos temas abordados, e que eu nao mais
conseguisse focar a conversa de acordo com o roteiro previs-
to para aquele momento. Cabe ressaltar que essas preocupa-
¢oes tinham sua razao de ser, porque tais situagoes aconte-
ceram de fato, em maior ou em menor grau, durante o tem-
po em que estive envolvida com a investigacao. Por fim, nas
ultimas entrevistas, penso que consegui encontrar certo equi-
librio, evitei fantasiar a “entrevista perfeita”, e também con-
segui afastar sentimentos de frustracao prévia, antes mesmo
de ir ao encontro dos narradores. Cada entrevista é um even-
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to Gnico, € dificil nao criar expectativas. Até certo ponto,
elas sao motivadoras, mas, se exageramos e acabamos por
fantasiar encontros ideais em que o narrador corresponda
exatamente aquilo que imagindvamos, ou seja, se o
entrevistador parte do pressuposto de que o narrador ira di-
zer aquilo que ele deseja, corre-se o risco de criar frustracao,
pois a entrevista ndo contemplou aquilo que imaginavamos.
Entdo, precisamos saber e conviver com o fato de que expec-
tativas, frustracdes, possiveis idealizacoes e surpresas com-
pdem o cenario das entrevistas. E, assim, quando desisti de
buscar a historia que eu queria ouvir, consegui perceber
melhor o potencial e a riqueza das narragoes que tinha colhi-
do. De qualquer forma, é importante a disposi¢ao do pesqui-
sador em fazer uma escuta sensivel, afinal, naquele momen-
to da entrevista, o narrador est4 partilhando com ele um pou-
co de seu mundo, de sua histéria. Esse é um alerta importan-
te, pois, mesmo conhecendo o funcionamento da memoria,
o(a) entrevistador(a) pode ser levado, ingenuamente, a bus-
car a veracidade daquilo que esta sendo dito ou, se foi dito
de outra forma, preocupar-se em questionar seu entrevistado
para que fale aquilo que ele (entrevistador) deseja ouvir. A
realizacao das entrevistas nao esta voltada a uma espécie de
“checagem” das informagdes ou para tentar encontrar ele-
mentos que se constituam em uma “contraprova”, no senti-
do de confrontar, confirmar ou contestar os depoimentos ja
obtidos. Bosi (2003), reforca o esclarecimento de que o inte-
resse deve recair sobre aquilo que o entrevistado escolheu
falar e de que € a partir dai que devem ocorrer as anélises do
historiador. Da mesma forma, Eizirik (2002), analisando a
ideia de verdade, tem o pensamento de Foucault como
inspirador, e reforca o pensamento de que tudo o que inte-
ressa se mostra na fala do entrevistado por meio dos discur-
sos que sao explicitados. Ndo interessa, portanto, investigar
aquilo que pode supostamente estar oculto.

Ressalto, ainda, outras peculiaridades préprias do even-
to da entrevista. Ela pode promover uma relacao de cumpli-
cidade entre narrador e ouvinte. Lembrar e falar exige esfor-
¢o, concentragao, desprendimento, elaboracdo e capacida-
de de enfrentar novos desafios. O ato de ouvir exige aten-
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¢do, tranquilidade e certa capacidade de descentramento,
ou seja, de tentar colocar-se no lugar daquele que fala para
melhor compreendé-lo. A entrevista é um evento, um mo-
mento de reconstruir parte das experiéncias, fragmentos do
passado; é uma elaboracao no presente, é mediatizada pelo
presente. Em geral, os entrevistados preparam-se para o mo-
mento da entrevista, procuram estabelecer uma coeréncia
na expressao de seus pensamentos, e isso pode provocar
cansaco, as vezes uma sensacao de esgotamento ao fim dos
encontros, tanto para quem fala quanto para quem escuta. A
cada encontro, sempre procurei proporcionar um espago em
que a pessoa se sentisse livre, a fim de que as lembrancas
pudessem ser elaboradas, evitando, também, interferéncias
que quebrassem o fluxo de pensamento e que comprometes-
sem o tom da narrativa. Acima de tudo, mantive o cuidado
de calar e procurei concentrar-me na escuta, pois, muitas
vezes, a pessoa poderia estar falando, construindo mental-
mente o que iria dizer, e uma interferéncia minha, por me-
nor que fosse, corria o risco de afastar a evocacao que seria
explicada.

Avaliando todos os encontros que promovi, vejo que,
em alguns casos, as pessoas se mostraram disponiveis desde
o contato telefonico e, nesse canal de comunicacao, talvez
até mesmo sem compreender ao certo as intencoes da pes-
quisadora, ja comecavam a contar suas histérias. Recordo,
especialmente, da primeira ligacao para Miriam e do quanto
foi estimulante e promissora nossa conversa diante do que
aconteceria em um futuro proximo. Nesse contato telefoni-
co, ela me narrou um pouco da histéria da escola. Recordo,
também, de uma ligacdo, pela manha, para Teresa, e ela,
ansiosa, chamou-me para encontra-la a tarde, no mesmo dia,
para conversarmos melhor. Destaco essa situacao porque nao
foi comum as pessoas mostrarem-se tao disponiveis para o
encontro, pois, normalmente, faziam uma série de pergun-
tas, solicitavam alguns dias para se organizarem, por vezes
colocavam empecilhos. Houve alguns que até desistiram no
momento da confirmagdo do encontro, mas Teresa teve uma
postura absolutamente diferente, marcada por uma quase
necessidade de falar de forma imediata e, em certos instan-
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tes, desabafar, também, histérias que constantemente
rememorava do tempo vivido em Osorio.

E para encerrar...

No processo de construgcdo da tese, procurei tecer este
texto garimpando as falas, capturando instantes, por vezes
fugazes, de lembrancas e de esquecimentos, e, assim, o tra-
balho foi adquirindo um corpo. Fui afetada pela relacido com
os entrevistados, exercitei os verbos calar, escutar e inquirir
e acabei percebendo o quanto cada nova narrativa enrique-
cia minha experiéncia individual. Entdo, as falas se traduzi-
ram em palavras escritas, e assumi o lugar de narradora do
que foi dito. Esse é o meu garimpo, que nao é de justapor as
memdrias, mas de construir uma composicdao. Analisar me-
moérias ndo para saber o que de fato aconteceu, mas para
compreender as marcas que ficaram no presente. Fica o que
significa. Esse é o principio do trabalho. Restou pouco da
Escola Normal Rural de Osério na histéria oficial, porém
muito permaneceu vivo nas memaorias.
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Pesquisando(-me): tecendo
mantos e (re)fazendo
meu percurso

Fabiola Ponzoni Balzan®

Em toda parte, tudo é como aqui, tudo é idéntico ao que
se pode ver no globo terrestre, exceto a temperatura, a
imensidao e a beleza. Foi assim que reagiu o Arlequim im-
perador, respondendo aos questionamentos daqueles que
queriam saber sobre sua viagem de inspecdo lunar. Sem de-
mora, alguém da plateia, motivado pela desilusao e pelo
desacordo, ousa perguntar:

— Além de afirmar que, em toda parte, tudo é como aqui,
queres nos fazer acreditar que o teu manto é feito de apenas
uma peca, tanto na frente quanto atras?

Instala-se o conflito: a vestimenta do rei anuncia o con-
trario do que ele afirma sobre a lua. Mescla colorida, compo-
sicao desalinhada, retalhos, tiras, farrapos, tempos diferen-
tes, contextos variados, mal-alinhavados, justapostos, reuni-
dos a seu bel-prazer, mosaico, colcha de retalhos sem inten-
¢do de harmonia, sem atencao aos detalhes, padroes distin-
tos, complexa e estranha estética, outras vozes, outros textos
e que, portanto, desautoriza o seu discurso.

Ora, nenhum lugar é como aqui, ndao ha semelhancgas
entre as pecas. Enfim, todas as culturas sao diferentes. Entao,
o Imperador da Lua despe-se na esperanca de lutar para po-

" Mestre em Comunicacao e Semiotica pela PUC-SP. Professora na
Rede Municipal de Ensino de Caxias do Sul.
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der provar sua convic¢do. E mais uma peca e mais outra.
Mostra-se e, a0 mesmo tempo, tenta em vao esconder-se,
proteger-se. Na espessa camada de mantos, identificamos os
muros de protecdo. Veste-se e se despe.

Ao cair o ultimo véu, o rei estd nu! A pele é tatuada,
matizada, estriada, ondulada. Nao seria, entdao, mais um
manto? Arlequim hermafrodita. Confusio de géneros. Papéis,
limites, fronteiras, mesticagem. A propria carne misturada
com sangue anuncia a semelhanca com uma veste. O Impe-
rador e o Pierrot, a crianga e o adulto, o monstro e o normal,
o certo e o errado, o bonito e o feio, o senhor e o escravo, o
pobre e o rico, o vulgar e o louco, o homem e a mulher, o
riso e o choro, as vestimentas e a nudez. Ora, onde est4 a
unidade, a forma Unica, a homogeneidade tao perseguida,
tdo desejada diante de elementos sempre tao conflitivos?

No palco, onde se encontrava o Arlequim, aparece uma
massa muito branca. Como aconteceu? Como foi possivel, ja
que havia tantas cores misturadas! Ora, como 0 nosso corpo!
Durante as viagens, as partidas, o corpo mestico assimila as
diferencas favorecendo, desse modo, muitas aprendizagens,
pensamentos, invencoes. Aprender (e pesquisar também!)
implica, necessariamente, sair, abandonar o ninho, abando-
nar a cdbmoda sombra. E preciso ter coragem, porém aqui,
neste texto, ela sera acompanhada por outro conceito para
que produza um efeito de sentido de amplificacao, de exu-
berancia, de fartura, de multiplo, assim como os mantos de
Arlequim. Refiro-me a uma coragem semiotica. Evidentemen-
te, quando se parte, as protecoes antigas faltam. Ha sérios
riscos a serem enfrentados. Entretanto, ha compensacoes.
Aprender, pensar e inventar tendo em vista a heterogeneidade
que nos constitui é, certamente, algumas das mais belas e
pelas quais a vida vale a pena ser vivida.

Tocando nos fios

Essa historia, apresentada na introducao do livro O ter-
ceiro instruido, de Michel Serres e recontada aqui por mim,
serve de pretexto para que eu pontue algumas reflexoes so-
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bre minha relacdo com a pesquisa de modo pessoal, assim
como este texto também o serd. O que mostra, pelo meu
gesto de interpretacdo, é que somos constituidos por
heterogeneidades, e isso pode provocar interessantes trans-
formacdes em nosso pensar e em nosso agir.

Considerava, antes da minha formacao inicial (Licencia-
tura), que a pesquisa era somente uma atividade a ser execu-
tada por aqueles seres humanos que sao mais brilhantes do
que os outros. Por seguidas vezes, essa visao estaria atrelada
ao uso de jalecos, de tubos de ensaio, de formulas, de
softwares em complexos e isolados laboratérios. O produto
desse trabalho seria a geracao de algo extraordinario, aplica-
vel imediatamente e com a capacidade de transformar o
mundo e o modo de nos relacionarmos com ele.

Um pouco mais adiante, ja mergulhada em estudos mais
especificos sobre pesquisa, desencadeados pela especializa-
¢do, reiniciei a construgdo de outro manto. Falo sobre a
redimensdao do conceito de pesquisa e a compreensdo da
sua relacao com a docéncia. Afinal, quem ensina, pesquisa?
E quem aprende, pesquisa o que e como? Essas sao algumas
reflexdes que ainda me instigam e que contribuem para a
construcdo de outros mantos.

Com estudantes e colegas do Ensino Fundamental e da
Universidade teci observacoes, questoes, casos, problemas.
Tratavam, de modo geral, das complexidades do processo
educativo brasileiro marcado por tantas e tdo profundas desi-
gualdades. Liamos, discutiamos, escreviamos e reescrevia-
mos. Assim, fui compreendendo (ai de mim!), que diversos
conceitos estariam também em reconstrugdo. Entre eles, de
modo especial, os conceitos de ciéncia e de conhecimento.

Com o objetivo de contextualizar a tessitura do manto,
proponho explicitar consideraces sobre os conceitos anun-
ciados acima. Embora a visao cartesiana do mundo seja ques-
tionada, o sucesso de tal proposicdo permitiu os desenvolvi-
mentos cientifico e tecnologico atuais. Porém, a apresenta-
¢ao reducionista é perigosa a partir do momento em que o
método analitico moderno (fruto do racionalismo cientifico)
foi considerado como a explicacao mais completa, a expli-
cacdo valida do conhecimento ao retalhar a visdo da totali-

Experiéncias de quem pesquisa: reflexdes e percursos [



54

dade. Assim, a critica é a de que o pensador esta excluido de
seu pensar. A ciéncia que passou a predominar tinha como
pressupostos a materialidade, o determinismo, a certeza e a
separacao entre as pessoas, a ciéncia, a sociedade, a técnica,
a politica, etc. De acordo com esse modelo de ciéncia, o ser
humano estaria dotado de razado, o que o levaria a ser um
verdadeiro individuo (pensar e agir segundo a razdo). A edu-
cagao era, entdo, a da razao pela razao. Enfim, tudo o que o
Arlequim Imperador gostaria era um Ginico manto.

A partir da teoria da relatividade, da fisica quantica e de
suas implicacdes na filosofia da ciéncia, é possivel uma posi-
cao diferente em relagdo ao mundo, pois a tendéncia é a de
compreendé-lo de forma mais ampla, complexa e indivisa —
fruto de diversos mantos. Consequentemente, o conhecimen-
to decorre de uma relagdo indissociavel entre sujeito, objeto
e processo de observacao. E importante reconhecer que quem
aprende nao é o cérebro ou o espirito. Quem aprende é o
sujeito-aluno e o sujeito-professor por meio de todas as di-
mensdes humanas.

E, entdo, ja se pode reconhecer, metaforicamente, que o
manto do Arlequim comeca a ser tecido, vestido e despido
ininterruptamente. E a mesticagem assume um carater des-
mesurado. Mundo mestico. Demorei a chegar a esse enten-
dimento. Fui paulatinamente compreendendo as marcas da
heterogeneidade e da alteridade na constituicdo de sujeitos-
professores e de sujeitos-alunos assim como no complexo
processo de aprendizagem. Marcada por um modo de pen-
sar e de agir unilateral, geralmente, oriundo dos livros dida-
ticos que reforcam estereétipos, construi outros mantos e
acreditava que seria o Unico caminho possivel para a
completude (iluséria) e para o paraiso terrestre.

A heterogeneidade tornou-se exaltada quando iniciei a
construcao de outro manto. Alertal Hd uma pedagoga no
Mestrado em Comunicacdo. Outra area. Outros teéricos.
Outras relagoes! Que bom! Exalta-se, igualmente, a curiosi-
dade, a davida, a dor do que falta, o desejo de saber e de
tentar fazer novas leituras. Como a comunicacéo, a cultura e
a semiotica conversam com a pedagogia? Sobre o que falari-
am? Que contribuicdes esse entrecruzamento traria para a
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educacao? Teriam os professores e as professoras o que apren-
der a partir de algumas provocacoes? E a ensinar?

Guiada por questoes desse tom, fui me aventurando na
construcao de um projeto de pesquisa. Na época, os concei-
tos de habilidades e de competéncias estavam em evidéncia
porque anunciados pelo Ministério de Educacao e Cultura
através, principalmente, dos Parametros Curriculares Nacio-
nais (PCNs). A partir de uma orientacao académica
superabundante, a pesquisa se constituiu e estabeleceu cho-
ques caloricos entre os dois campos do conhecimento. In-
vestiguei sobre habilidades comunicativas. Busquei conceitua-
las, caracterizé-las e mapear as suas implicagdes na comuni-
cacdo humana e na comunicacao pedagégica. Depois disso,
selecionei trés habilidades comunicativas, pois apresentam
relagao intrinseca com os processos culturais latino-america-
nos caracterizados por suas ebuligoes, interacdes e
revitalizacoes e, ainda, pelas possibilidades de uma partici-
par na outra. Sdo elas: a) repertério: capacidade de continua
substituicao, vocabulario explosivo e multiforme; b)
metalinguagem: remissao de textos a outros textos; e c) rela-
¢ao da palavra com elementos sonoros, visuais, entonacionais,
etc.

Recorri aos pressupostos da semiotica peirceana e da
teoria polifénica e dialogica de Bakhtin que, como nao po-
deria deixar de ser, agridem a teoria que privilegia a comuni-
cacao pedagogica de mao Unica, herdada da teoria da infor-
macao.

Apresentei uma descricao das quentes séries culturais
de nosso continente e, ao mesmo tempo, denunciei como a
escola as despreza, tornando, portanto, o ensinar e o apren-
der posticos, uma vez que nado estabelecem relagées com o
que esta do lado de fora. Além disso, apontei implicacoes
para o ensino e a aprendizagem que nao conseguem, dessa
forma, vivenciar habilidades comunicativas.

Por fim, ofereci uma alternativa possivel para experimen-
tar as linguagens: a oportunidade de vivenciar, materialmen-
te, uma educagao semidtica.

Romperam-se fios e pedacos do manto na medida em
que deixei de estudar e de pesquisar a educacao tendo em
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vista somente a educagdo. Por outro lado, criam-se novos
arremates, ja que diferentes relagoes estabeleceram-se entre
linhas tedricas, procedimentos, analises, leituras e escritas.

Na escola de Ensino Fundamental também é possivel
desenvolver pesquisa. Fui professora-referéncia em 2008.
Assumi uma turma do terceiro ano do primeiro ciclo. Inves-
tiguei, junto com os estudantes, os mais variados temas. Ini-
ciamos pelas suas preferéncias e encerramos o ano letivo
investigando sobre a merenda escolar. Ao nosso lado estive-
ram a professora responsavel pelo Laboratério de Informatica
Educativa (LIE) e a professora coordenadora pedagdégica do
nosso turno. Com o apoio dessas duas educadoras, a nossa
investigacdo foi abrilhantada, pois favoreceu a construcao
de gréficos de colunas no LIE e a exposicao dos resultados
para toda a escola.

Mais recentemente, me dedico a tecer outro manto. Esse,
em principio, exige uma postura entrecruzada ao propor que
a interpretacao, guiada pelas nogoes tedricas que envolvem
a Analise de Discurso (AD) de origem francesa em interface
com a desconstrucdo, relacione o linguistico, o ideolégico e
o0 inconsciente a constituicao do sujeito e do seu discurso. A
metodologia constréi-se na relagdo entre o interdiscurso (me-
moéria discursiva) e o intradiscurso (linearidade do dizer).
Parte-se do pressuposto de que os vestigios deixados no fio
intradiscursivo permitem fazer emergir o interdiscurso e com
ele os conflitos e as contradi¢cdes inerentes a constituicao do
sujeito e de seu dizer. J& que atravessado e habitado pelo
outro, o sujeito esta inscrito sécio-historicamente e, mesmo
que tente camuflar a heterogeneidade que o constitui, é atra-
vessado pelo inconsciente e, portanto, impossibilitado de se
reconhecer e de reconhecer o outro, uma vez que é frag-
mentado, esfacelado, emergindo apenas pontualmente pela
linguagem, |4 onde se percebem lapsos, atos falhos.

Dessa forma, a complexidade que envolve o sujeito se
apresenta. Sujeito esse que € constituido pela falta, pelo de-
sejo de completude que habita o seu inconsciente, pelo de-
sejo de querer ser inteiro, pelo desejo de querer saber mais,
“em busca da verdade”. Ha uma constante busca para preen-
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cher a falta (sempre adiada) e nunca um ajuste completo,
uma totalidade.

A partir dessa tessitura tedrica, pesquisei com os sujei-
tos-estudantes do curso de Pedagogia e de outras licenciatu-
ras sobre aprendizagens significativas, normatizacdo, géne-
ro e autoria. Os resultados dessas investigacdes foram apre-
sentados em eventos de iniciacao cientifica promovidos pela
Universidade de Caxias do Sul e por outras Instituicbes de
Ensino Superior (IES) do estado.

Pois é, vé-se logo a pertinéncia (no sentido de pertencer)
da histéria selecionada para a elaboracao deste texto. Aqui a
relevancia da metafora do manto de Arlequim Imperador é
escancarada, ja que anuncia a presenca de variados mantos,
ou melhor, de acordo com a AD, vozes/tecidos de dizer na
constituicdo dos sujeitos e de seus discursos.

Somos muitos, diversos, fragmentados, divididos,
mutaveis, mesticos. Somos atravessados pelos discursos e
pelas vozes (mantos de Arlequim) consonantes e, geralmen-
te, dissonantes.

Enfim, lancei o desafio de tocar nos fios desses mantos.
Desafio entendido, nesse texto, como o contrario de estar
com, de seguir o(s) fio(s), de ser fiel, de confiar. Porém nao é
possivel tocar em todos os fios por uma série de razoes: pri-
meiro, porque nao é objetivo deste estudo enumerar anali-
ses desencadeadas pela histéria introdutéria. Depois, e prin-
cipalmente, por acreditar que nossa constituicdo é plural.
Assim como o rei, mesmo despido, ndo estd nu, ha sempre
outras vestes a serem consideradas.

Tecendo um possivel arremate

Os sujeitos nunca cessam de tecer seus mantos, nunca
chegariam ao ultimo, nunca alcangariam uma totalidade, ja
que ha entrecruzamentos marcando as constituicoes, ha di-
versos materiais (vozes, mesmo que inconscientes) em con-
fronto. Processos, constantes transformacoes, mesticagem. O
sujeito € confrontado com uma multiplicidade desconcertante
e cambiante de identificacoes possiveis. (HaLt, 1998, p. 13).

Experiéncias de quem pesquisa: reflexdes e percursos | 57 |



58

Tendo em vista essas consideragoes, escrevi sobre como
me constituo professora-pesquisadora mostrando alguns man-
tos, marcados pela heterogeneidade. Parcerias com colegas,
aliancas com estudantes do Ensino Fundamental e da univer-
sidade. Por outro lado, a constante retomada: E, agora, como
amarrar os fios? Sem a pretensao de apresentar a resposta
certa e definitiva, desafiei-me a reconstruir mantos.

De acordo com a tessitura tedrica adotada (AD),
oportunizar ao sujeito falar sobre seu percurso de vida favo-
rece encontros com redes da memoria discursiva, as quais
ele se filia marcando, assim, o movimento de sua
(trans)formacao.

Levar em conta a heterogeneidade que constitui o sujei-
to e, consequentemente, a sua complexidade inerente (pro-
veniente da historia de vida de cada um) pode auxiliar a que
melhor se compreenda o processo educativo, em especial, a
relacdo da pesquisa com a docéncia. Pode possibilitar aos
sujeitos-professores e aos sujeitos-alunos tornarem-se mais
atentos aos mantos construidos. Favorece, desse modo, a
expansao de tempos e de espagos destinados a, apaixonada-
mente, aprender, pensar e inventar.
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Educacao e pesquisa no
Ensino Superior: consideracoes
propedéuticas sobre a
pesquisa cientifica

Paulo César Nodari”

O intento deste ensaio, intitulado “Educacao e pesquisa
no Ensino Superior: consideracées propedéuticas sobre a
pesquisa cientifica”, € compartilhar com o leitor a urgéncia
de assumirmos na comunidade académica, isto €, tanto jun-
to com os professores como também junto com os estudan-
tes, a formacao de uma cultura cientifica rigorosa e séria em
nossas faculdades, centros universitarios e universidades,
dando-nos conta, por isso, de que a pesquisa cientifica deve
caracterizar o Ensino Superior, se esse, de fato, quiser assim
denominar-se. Apresentaremos, a seguir, alguns elementos
que nos parecem sumamente importantes para ser observa-
dos e tomados em consideracdo, quando tratamos da pes-
quisa cientifica no Ensino Superior. Lembramos, ainda, ao
leitor deste ensaio que procuraremos, a luz da experiéncia
de varios anos de magistério, destacar alguns aspectos im-
portantes para a tematica em questao, utilizando-nos para
esta reflexdo do método dialético-dialégico, ou seja, do mé-
todo pergunta e tentativa de resposta possivel e plausivel.

" Doutor em Filosofia pela PUC-RS. Mestre em Filosofia pela UFMG.
Professor no Programa de Pés-Graduacao em Educacao e no Centro de
Filosofia e Educacao da UCS.
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O que se entende normalmente
por senso comum?

O senso comum ¢ também conhecido como conheci-
mento ordindrio. Trata-se do conhecimento que a pessoa
adquire, sobretudo, a partir da experiéncia de vida. Talvez,
seja o ditado popular que melhor sintetize o conhecimento
ordindrio, sem nenhum menosprezo. Trata-se, em ultima
analise, da necessidade de enfrentar problemas imediatos sem
qualquer prévia discussao. E claro que esse conhecimento
raras vezes se faz acompanhar de explanagoes que esclare-
cam os fatos. Quando, porventura, as apresenta, o faz sem
indicar andlises e testes criticos que provem seu valor de
explicacdo e explanagdo. Mesmo assim, ndao nos é possivel
afirmar categoricamente que o conhecimento ordinario nao
contenha elementos de ciéncia. Haveria, nesse caso especi-
fico, muitas situacdes e exemplos para demonstrar que o
conhecimento ordinéario pode conter elementos de ciéncia.
(Buzzi, 1986, p. 103).

O conhecimento ordinério é, por um lado, operativo na
medida em que contém uma visao de mundo, em geral, pré-
cientifica, articulando-se no contato imediato com a vida e
se vincula ao saber de uso de organizagdo das coisas. Mas,
por outro lado, o conhecimento ordinario evoca o sentido de
humano presente nas tradicdes. E uma leitura do sentido da
vida através da experiéncia imediata na tradicao histérica. A
tradicao exerce forte influéncia no imaginario de um povo
ou num grupo de pessoas, permanecendo viva, através das
lendas, dos provérbios, dos ritos, das proibicoes e dos pre-
ceitos populares. (CHaui, 1995). Nesse sentido: “O senso
comum nao é uma faculdade particular, nem uma espécie
de instinto, nem uma ciéncia, mas a concordancia pratica, o
acordo espontaneo ou a sintese do que o homem entende,
imagina, sente e deseja.” (Buzzi, 1986, p. 102).

Senso comum nao tem, primordialmente, o sentido de
ser compartilhado por muitos ou por todos. Indica, antes, um
modo sempre idéntico consigo mesmo, ou seja, uma atitude
nao mutavel ou cambiante de tratar a realidade. Viver as di-
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versas situacdes da vida num determinado senso comum sig-
nifica viver na constancia de um mesmo conhecimento.
(Buzzi, 1986, p. 102). O senso comum é frequentemente um
conhecimento subjetivo, dependendo, na maioria das vezes,
de juizos pessoais que envolvem emocoes e valores.

Portanto, do senso comum resulta um conhecimen-
to particular, restrito a pequena amostra da realida-
de, a partir da qual sao feitas generalizagoes muitas
vezes apressadas e imprecisas. Os dados observados
costumam ser selecionados de forma nao muito ri-
gorosa. Em outras palavras, conclui-se para todos os
objetos o que vale para um ou para um grupo de
objetos observados. (ARANHA; MARTINS, 2003, p. 157).

Portanto, o senso comum nao argumenta e nem justifi-
ca. E um julgamento sem uma reflexao criteriosa. E
comumente sentido por toda uma classe, as vezes, por todo
um povo, por toda uma nacao, ou, as vezes, por todo o géne-
ro humano. Assim sendo, o senso comum esta no carater
prético das aplicacdes do conhecimento. E um saber sempre
voltado a consecucdo de objetivos que resultem em benefi-
cios imediatos. Estd voltado ndo ao questionar e ao
problematizar as situagdes em jogo, porém, muito mais, em
normalizar a vida ordindria e cotidiana da comunidade.

Por que o conhecimento cientifico se
diferencia da opiniao e do senso comum?

O conhecimento cientifico se distingue nitidamente do
senso comum, ou do conhecimento ordinario. A ciéncia des-
confia da veracidade de nossas certezas, de nossa adesao
imediata as coisas, da auséncia de critica e da falta de curio-
sidade. A ciéncia ndo aceita as coisas como aparecem sem
questionamento, busca, por sua vez, problematizar as ques-
toes na busca de explicagoes plausiveis. A ciéncia é conhe-
cimento que resulta de todo um trabalho racional, que tem a
finalidade de descrever e explicar a realidade como tal, que,

Experiéncias de quem pesquisa: reflexdes e percursos [



62

por sua vez, é tudo aquilo que encontro e tal como a encon-
tro. H& muitas maneiras de se encontrar com a realidade,
desde a presenca fisica na percepcao sensivel até a auséncia
formal da privacao, passando por todos os graus e formas de
intuicao, da apreensao conceitual e da simples mencao. Es-
sas diversas maneiras correspondem as estruturas da realida-
de que a tornam apta para ser encontrada de uma ou de ou-
tra forma, e, por outro lado, as varias atitudes ou aos compor-
tamentos que se pode ter diante da realidade. (Marias, 1985,
p. 135).

Logo, nao obstante a realidade nos seja dada, esteja di-
ante de nds, necessitamos chegar a realidade como tal, por-
que o seu modo proprio de ser é estar oculta, necessitando,
por conseguinte, encontrar a via de acesso a realidade.

Ja Platao distinguiu conhecimento e opinido. Para ele, a
opinido é uma preferéncia pessoal, enquanto o conhecimen-
to cientifico € um saber fundamentado. A opiniao esta situa-
da entre a ignorancia e a ciéncia e é quase sempre engana-
dora. (PLATAO, Teeteto, 2001c-d). A opinido pode até ser ver-
dadeira e reta, mas nao possui em si mesma a garantia da
retidao. (ZiLLes, 2005, p. 21). A opinido, segundo Platdo, nao
se identifica com o conhecimento verdadeiro. Por outro lado,
a ciéncia consiste na opiniao verdadeira, justificada. Para
Platdo, dois elementos sdo essenciais a ciéncia, a saber, a
verdade e a justificacdo. (PLATA0, Menon, 97e-98a). E tam-
bém Aristoteles distingue um saber comum de um saber ci-
entifico. Com efeito, os empiricos sabem o que, mas nao
sabem o porqué das coisas, ao passo que os filosofos sabem
0 porqué e a causa das coisas. De acordo com Aristoteles, a
filosofia se preocupa com as causas primeiras e com o0s prin-
cipios. (ARISTOTELES, Metafisica, |, 1).

O saber cientifico leva a formacao da ciéncia como um
conjunto de conhecimentos certos e provaveis, que sao fun-
dados metodicamente e dispostos sistematicamente, segun-
do os respectivos objetos. A ciéncia busca afastar-se do
dogmatismo. Ela se apresenta como um processo de investi-
gacdo que procura atingir conhecimentos sistematizados e
seguros. (KocHe, 2003, p. 121). O saber cientifico é critico,
objetivo e racional, isto é, leva o conhecimento a romper
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com posicdes subjetivas, pessoais, superficiais e
malfundamentadas. Ele exige do pesquisador a capacidade
critica, que significa saber distinguir, julgar e analisar o obje-
to para melhor avaliar a pesquisa em questao, sabendo, por
conseguinte, que a critica exige, inexoravelmente, a justifi-
cacdo e a comprovacao. Numa palavra, podemos dizer que
o saber cientifico deve ser imparcial e deve ser incansavel na
busca pela verdade. (PLaTAO, Fédon, 66a).

Donde surge e por que ha problemas na ciéncia?

Para Popper (1975), a pesquisa inicia pelos problemas.
Toda atividade reflexiva é uma atividade de resolucdo de
problemas. Problema significa lancar, atirar, propor. Em ge-
ral, diz-se que problema é tudo aquilo que resiste ou se opoe
a penetracao da inteligéncia, constituindo uma incognita ou
dificuldade a resolver. Para Copi, um problema é “um fato
ou um grupo de fatos, para o qual nao dispomos de uma
explicacao aceitavel, que parega incomum ou que nao se
adapte as nossas expectativas ou preconceitos”. (Cori, 1974,
p. 3920). Todavia, para que uma situagcao se torne problema-
tica, o pesquisador precisa ter algumas convicgoes prévias.
O pesquisador precisa ter espirito de observagao, de aten-
¢do, de curiosidade e de busca, porque, por assim dizer, todo
problema so se torna uma questao de curiosidade cientifica
se o pesquisador conhece, de certo modo, algo da realidade
que se apresenta. Em outras palavras, podemos dizer que o
problema se torna problema como tal, quando supde um saber
e um nao saber por parte de quem se questiona. O problema
surge de uma insatisfacao ou curiosidade a respeito de algo.
Pode ser uma dificuldade ou um desequilibrio para o qual se
busca uma solucao.

Os problemas, segundo Platdo, sdo investigados meto-
dicamente pela ciéncia e precisam ser explicados e justifica-
dos para que seu resultado seja considerado conhecimento
cientifico. (PLaTA0, Teeteto, 201c-210b; Menon, 97c-98b).
Para Aristoteles, problema designa uma pergunta tanto teori-
ca como pratica, sobre a qual se discute sem que reine opi-
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niao concorde, ou seja, é uma pergunta em que se exami-
nam os argumentos a favor e contra um nexo de argumenta-
¢ao com outras frases ou problemas. Para ele, ha distincao
entre problema e pergunta, na medida em que o problema
se caracteriza como pergunta para fim de investigacdao. Ou
seja, € mais do que uma simples pergunta. Descartes (1973),
no Discurso do método, afirma existirem quatro principios
metodolégicos basicos na investigacdo cientifica: a) numa
investigacao cientifica so se deve partir daquilo que é verda-
deiro e sabido com evidéncia; b) todos os questionamentos
de uma investigacdo devem ser subdivididos de tal maneira
em unidades menores, que primeiro se possa iniciar com
aqueles problemas que se deixam solucionar; c) inicialmen-
te deve-se partir das coisas simples e facilmente compreensi-
veis e so depois se deve avancar para as mais complexas; d)
numa investigacao, todos os problemas devem, na medida
do possivel, ser enumerados integralmente. Assim sendo, para
Descartes, toda pergunta pelo conhecimento engloba, sobre-
tudo, trés aspectos: primeiro, engloba algo desconhecido,
pois de outro modo careceria de sentido a investigacao; se-
gundo, o desconhecido ha de estar designado de algum modo,
pois, caso contrario, nao nos induziria a buscar isso e nao
outra coisa; e, terceiro, esse desconhecido s6 pode designar-
se mediante algo conhecido. (PerLer, 2003, p. 91-118).
Nesse sentido, o problema é uma construcao. Ele esta
sittado em um contexto de representagoes. O problema é
uma construgao espiritual. Resulta de um contexto estabele-
cido. Por isso, é possivel afirmar que a colocacao do proble-
ma antecipa a solucdo. Problemas surgem exatamente onde
0 nexo, seja ele tedrico, seja ele pratico, entre o conhecido e
o desconhecido se torna questionavel. Assim sendo, o pro-
blema emerge da dialética entre o saber e o nao saber. A
elaboracao metédica dos problemas com a indicagao clara e
precisa dos argumentos a favor das diversas alternativas é de
capital importancia para o progresso da ciéncia. Numa pala-
vra: o problema para a ciéncia é o estimulo inicial a investi-
gacao cientifica. As ciéncias, nesse sentido, avangcam a partir
de problemas que desafiam a compreensdo dos cientistas. A
ciéncia fundamentalmente comeca com problemas. Onde o
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conhecimento ordinario vé fatos, fendbmenos, acontecimen-
tos, a ciéncia vé problemas. Segundo a compreensao da ci-
éncia contemporanea, o valor cientifico da solugao de um
problema consiste, basicamente, na capacidade de engen-
drar novos problemas. Para Popper (1975), a ciéncia ndo tem
a funcao de fazer desaparecer os problemas, mas procurar
dar-lhes melhor explicagédo e explanagdo. Disso provém a
expressao ja conhecida “progresso de problema a proble-
ma”, mas, ao mesmo tempo, a abertura do problema radical
do sentido ou absurdo desse progresso. Em outras palavras,
é a abertura a compreensao do sentido da existéncia huma-
na.

Por que a pesquisa cientifica é
sumamente importante para a ciéncia?

A pesquisa parte de uma davida ou de um problema e,
com o uso do método cientifico, busca uma resposta ou uma
solucao. E uma atividade voltada a soluciao de problemas
tedricos ou praticos com o emprego de processos cientificos.
E um procedimento racional e sistematico com o objetivo de
promover respostas aos problemas, as inquietacoes, as ansi-
edades e aos questionamentos do pesquisador. (GIL, 1988,
p. 19). Para o desenvolvimento de uma pesquisa, tornam-se
necessarios conhecimento, utilizacao de métodos adequa-
dos e aplicacao técnica correta. Logo sendo, a pesquisa cien-
tifica exige planejamento no processo de investigacao, pois
a obtencao de sucesso na pesquisa encontra-se no planeja-
mento antes de sua execucgao (Leite, 2004, p. 149), isto é, ndao
se pode querer fazer uma pesquisa cientifica sem planeja-
mento e organizacao dos passos decorrentes uns dos outros.
Mesmo assim, nao podemos fechar as portas as surpresas e
novidades da pesquisa cientifica, o que significa afirmar que
o trabalho de investigacao deve ser bem-organizado, mas
deve também ser flexivel para possiveis adaptagcdes no trans-
curso da referida pesquisa. (KocHe, 2003, p. 121).
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Pesquisar significa identificar uma ddvida ou um proble-
ma que necessita ser esclarecido e, por sua vez, tentar cons-
truir o processo que apresenta e leva a possivel solucao da
respectiva divida ou problema. E dessa busca e construcao
de caminho, ou seja, do processo, podem surgir novas teori-
as, uma vez que as que existem nao estao aptas a solucionar
as respectivas duvidas. (KocHe, 2003, p. 121). Em sendo as-
sim, “ndo pode haver ciéncia sem pesquisa e nao pode haver
pesquisa sem ciéncia”. (Kocre, 2003, p. 121). E através da
pesquisa que a ciéncia progride e atinge os seus objetivos. A
pesquisa é o que de fato interessa a ciéncia. E a maior finali-
dade da ciéncia. (Demo, 1985, p. 22). A pesquisa é a busca
do novo conhecimento em geral ou de novas verdades sobre
um fato. E uma investigacao que pretende dar uma contri-
buicdo real ao progresso da ciéncia. (Corbeiro, 1999, p. 95).

Por que na pesquisa cientifica nao
podemos perder de vista a objetividade?

Sujeito e objeto desempenham um papel importante em
toda investigagcao cientifica. Sao conceitos correlacionados.
Nao existe sujeito sem objeto e nao existe objeto sem sujei-
to. Conhecimento é uma forma de relacdo do sujeito com o
objeto. Segundo Severino, tomado em sentido amplo, co-
nhecimento é resultante da apreensao de sentido das coisas
por parte de um sujeito. E o vinculo entre uma dimensao da
subjetividade com outra dimensao da objetividade. Se nao
houvesse um sujeito observador do mundo, nao haveria como
se referir a esse mundo. Toda representacao do mundo de-
pende de uma subjetividade apreendedora, mas isso nao sig-
nifica que o mundo real seja criado pelo ato de apreensio de
um sujeito. Quer tao somente dizer que o real tem sentido
na medida em que uma subjetividade pode se dar conta en-
quanto tal do real. Essa relagdo com os objetos, todavia, nao
é meramente contemplativa. E, na verdade, um processo de
construcao. Para se apreender tal objeto, é preciso como que
refazer a estrutura desse objeto, seja ele um objeto fisico,
simbolico, seja ele imaginario. E o nosso modo de conhecer.
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(SEveriNO, 1999, p. 96). A ciéncia, por conseguinte, nao é o
produto de um processo meramente técnico, mas é produto
do espirito humano.

A objetividade parece ser a condicdo sine qua non, evi-
dente e absoluta, de todo o conhecimento cientifico. “Os
dados nos quais se baseiam as teorias cientificas sao objeti-
vos, objetivos pelas verificacoes, pelas falsificacoes, e isso é
absolutamente incontestavel.” (MorIN, 2005, p. 40). A obje-
tividade é uma coisa absolutamente certa. Ela é determinada
por observacoes e verificacoes concordantes. “Para serem
estabelecidas, essas observacoes e essas verificacoes preci-
sam de comunicacdes intersubjetivas. Mas é evidente que
essas comunicacdes sao feitas num meio, no centro do que
se pode chamar de comunidade cientifica.” (MoriN, 2005, p.
40). Nesse sentido, para que as regras do jogo de verificacao
e de experimentacdo sejam observadas e consideradas
criteriosamente, é necessario que haja uma atividade critica.

Faz-se urgente, portanto, o confronto entre ideias, con-
cepcgoes, teorias. Os fatores de conflito e tensao sao impor-
tantes, para que haja uma real comunidade cientifica,
enraizada na cultura, na sociedade e na histéria. Por isso,
podemos afirmar que “a propria objetividade dos dados ci-
entificos é mantida por um processo regenerador ininterrupto
que questiona as mentes, os individuos, os grupos sociais,
etc.” (MorIN, 2005, p. 42). O principio da objetividade, ou
seja, o principio da verificacdo e o da falsificacdo aceitam,
sem dificuldade, as regras do jogo, que se inscreve numa
mesma tradicao histérica e com o mesmo ideal de conheci-
mento. (MorIN, 2005, p. 55).

Ainda dentro da objetividade cientifica, é urgente dizer
que o conhecimento ndo é uma coisa pura, independente de
seus instrumentos, de suas ferramentas materiais e de seus
instrumentos mentais que sao 0s conceitos. A teoria cientifi-
ca é uma atividade organizadora da mente, que implanta as
observacoes e também o didlogo com o mundo dos fendme-
nos. Isso significa que é preciso conceber a ciéncia como
provisoria e como construcao. Assim, a ciéncia é uma ativi-
dade de investigacao e de pesquisa. E uma atividade cognitiva.
E um processo de constante revisao critica, o qual deve ser
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sempre bem-fundamentado e sistemético. “A ciéncia procu-
ra satisfazer seus anseios de busca de conhecimento siste-
matico e seguro. A ciéncia estd ciente de nao estar perse-
guindo uma ilusao de respostas finais a seus problemas. Ela
simplesmente eliminou aquele idolo da certeza que barrou
por muitos séculos o seu desenvolvimento.” (KocHe, 2003,
p. 79). A ciéncia, na contemporaneidade, perde seu carater
de definitividade. Estd em continua revisdo critica. Ela tem
preocupacao constante com o aperfeicoamento e a correcao
dos métodos de investigacao. Por isso, a ciéncia demonstra
ser uma busca, uma investigacdo continua e incessante de
solucdes e explicagoes para os problemas que lhe sao postos
e também propostos. (KocHg, 2003, p. 79). A ciéncia, em sua
compreensdo atual, deixa de lado a pretensao de taxar seus
resultados de verdadeiros, mas, consciente de sua falibilida-
de, busca saber sempre mais. E a continua busca e tentativa
de aproximacao da verdade. Assim, a atitude cientifica atual
é a atitude critica. (KocHg, 2003, p. 79).

Por que o método é relevante para o
bom éxito da pesquisa cientifica?

De inicio, gostariamos de esclarecer que nao é nosso
propésito entrar no detalhamento dos métodos propriamen-
te ditos. Queremos tao somente esbocar algumas razoes im-
portantes a partir das quais se possa comprovar a importan-
cia do método na pesquisa cientifica.

A palavra método vem do grego methodos, composta
de meta: através de, por meio de, e de hodos: via, caminho.
Segundo Chaui, usar um método é seguir regular e ordena-
damente um caminho por meio do qual certo objetivo ou
certa finalidade é alcancada. No caso do conhecimento, é o
caminho ordenado que o pensamento segue por meio de um
conjunto de regras e procedimentos racionais, com trés fina-
lidades, a saber: conduzir a descoberta de uma verdade até
entdao desconhecida; e permitir a demonstracdo e a prova de
uma verdade ja conhecida; permitir a verificacao de conhe-
cimentos para averiguar se sao ou nao verdadeiros. (1995, p.
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247-287). Nesse sentido, a pergunta sobre a relevancia e a
imprescindibilidade do método na ciéncia fica, de certo
modo, respondida, ou seja, o método é um instrumento raci-
onal para adquirir, demonstrar ou verificar conhecimentos,
pois o erro, a ilusao, o falso, e a mentira rondam o conheci-
mento, interferem na experiéncia e no pensamento. E, para
dar mais seguranca ao conhecimento, o pensamento cria re-
gras e procedimentos que permitem ao sujeito-pesquisador
aferir e controlar todos os passos que realiza no conheci-
mento de algum objeto ou conjunto de objetos.

Tem-se um método, quando se dispde ou se segue um
caminho para alcancar um determinado fim, proposto de
antemao. O método se contrapde a sorte e ao azar. Manifes-
ta-se como um conjunto de regras. O método nao é sé um
caminho; a rigor, é caminho que pode abrir outros caminhos
e pode abrir a possibilidade de outros fins acoplados ao fim
inicialmente almejado. (FERRATER MORA, 1990, p. 2.217, v. 3).
Nesse sentido, uma caracteristica fundamental que podemos
esbocar acerca do método é que mais do que afirmar a exis-
téncia da unicidade de um método, é dizer que existe, por
assim dizer, uma visao cientifica, um espirito cientifico, as-
sim como tentamos esbocar antes a respeito da pesquisa ci-
entifica. Talvez se possa afirmar que existem métodos cienti-
ficos e uma visdo propriamente cientifica, porque a visiao
cientifica tem uma preocupacao constante com os critérios
de validacdo. “Um saber acerca da experiéncia sé é cientifi-
co se contiver indicacoes sobre a maneira como foi obtido,
suficientes para que as suas condi¢cdes possam ser
reproduzidas.” (GRANGER, 1994, p. 47). Ndo é possivel obter
a unidade da ciéncia por um Unico e verdadeiro método,
sendo, por isso, mais possivel e plausivel indicar que ha uma
visao cientifica, um projeto cientifico, uma vez que a ciéncia
visa a descrever, explicar e compreender o real. A ciéncia se
apresenta, com razao, como representacao do real. (GRANGER,
1994, p. 46).

O método cientifico ndo é uma lista de receitas para dar
respostas corretas as perguntas cientificas, mas um conjunto
de procedimentos pelos quais se colocam os problemas ci-
entificos e se colocam a prova as hipoteses cientificas. Se-
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gundo Pera, ha trés aspectos muito importantes a tomar em
consideracdo no que se refere ao método, a saber: o método
cientifico € um procedimento, uma estratégia geral que deve
ser seguida para alcangar o propésito da propria pesquisa; o
método cientifico dever seguir regras ou normas de conduta;
o0 método cientifico é também um conjunto de técnicas, e,
nesse sentido, é imprescindivel individuar o procedimento
da ciéncia a respeito da multiplicidade das ciéncias, isto €,
deve-se tomar em consideracao a fixagao e a justificacao de
um sistema de regras capaz de disciplinar cada um dos pro-
cedimentos previstos e determinar as técnicas e os critérios
admissiveis para tal procedimento. (Pera, 1996, p. 16).

O método ¢é a atividade pensante e consciente do sujei-
to. E a atividade organizadora de toda a teoria cientifica. O
método é central e vital, segundo Morin (2005), quando: ha
necessaria e ativamente o reconhecimento da presenca de
um sujeito que busca e pensa; a experiéncia nao é uma fonte
clara, inequivoca do conhecimento; se sabe que o conheci-
mento nao é acumulacdo dos dados ou informagoes, mas
organizacao; a logica perde seu valor perfeito e absoluto; a
sociedade e a cultura permitem duvidar da ciéncia em vez
de fundar o tabu da crenca; se sabe que a teoria é sempre
aberta e inacabada; se sabe que a teoria necessita da critica
da teoria, e a teoria, da critica; ha incerteza e tensao no co-
nhecimento; o conhecimento revela e faz renascer ignoran-
cias e interrogacoes. (MoriN, 2005, p. 337-338).

O método, em dltima andlise, é o caminho que norteia a
busca pela verdade.

Método é o conjunto de processos para a pesquisa e
demonstracdo da verdade. A diversidade dos obje-
tos das ciéncias acarreta a diversidade dos métodos.
Cada ciéncia emprega meios de investigacao adap-
tados a natureza dos problemas que pretende resol-
ver. (SaNnTos, 1970, p. 35).

Nessa perspectiva, grosso modo, podemos dizer que as
ciéncias humanas tém métodos de compreensao e de inter-

pretacdo do sentido das acdes, das praticas, dos comporta-
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mentos, das instituicoes sociais e politicas, dos sentimentos,
dos desejos, das transformacoes historicas, pois o homem,
objeto dessas ciéncias, é um ser histérico-cultural que pro-
duz as instituicoes e o sentido delas. Tal sentido é o que
precisa ser conhecido. No caso das ciéncias exatas (matema-
tica), por sua vez, o método é chamado axiomaético, isto &,
baseia o conhecimento num conjunto de termos primitivos e
de axiomas, que sao o ponto de partida da construcao e da
demonstracao dos objetos.

No caso das ciéncias naturais (fisica, quimica, biologia,
etc.), o método é chamado experimental e hipotético. Expe-
rimental, porque se baseia em observacoes e em experimen-
tos, tanto para formular quanto para verificar as teorias. Hi-
potético, porque os cientistas partem de hip6teses sobre os
objetos que guiam os experimentos e a avaliacao dos resul-
tados. No caso das ciéncias humanas (psicologia, sociologia,
antropologia, histéria, etc.), o método é chamado compreen-
sivo-interpretativo, porque seu objeto sdo as significacoes
ou os sentidos dos comportamentos, das praticas e das insti-
tuicoes realizadas ou produzidas pelos seres humanos. Quan-
to a filosofia, embora os fil6sofos tenham oscilado entre vari-
os métodos possiveis, atualmente quatro tracos sdo comuns
aos diferentes métodos filosoficos: ser reflexivo, na medida
em que parte da autoandlise ou do autoconhecimento do
pensamento; ser critico, porque investiga os fundamentos e
as condicoes necessarias a possibilidade do conhecimento
verdadeiro, da agdo ética, da criacao artistica e da atividade
politica; ser descritivo, pois descreve as estruturas internas
ou esséncias de cada campo de objetos do conhecimento e
das formas de acao humana; ser interpretativo, uma vez que
busca as formas de linguagem e as significacdes ou os senti-
dos dos objetos, dos fatos, das préticas e das instituigoes,
suas origens e transformacgoes. (CHAui, 1995, p. 247-287;
Paviani, 2006, p. 43-71).
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Por que a ciéncia possui valor imprescindivel
para a humanidade?

E claro que a nossa reflexao nao seguiu uma linha de
raciocinio sistemdtica e pormenorizada na anélise dos ter-
mos em questao. Procuramos, entretanto, no decorrer da re-
flexao, apresentar alguns aspectos que possam nos ajudar a
pensar, de fato, numa cultura cientifica de pesquisa no Ensi-
no Superior. Caso langarmos mao dos interesses especificos
e particulares de cada Instituicao de Ensino Superior (IES),
das razoes particulares e do status social dos professores do
Ensino Superior, do lugar e da motivagao hierarquica social
adquirida por parte dos estudantes que ingressam e frequen-
tam o Ensino Superior, constataremos que, no Brasil, ndo
obstante bons e excelentes avangos tenham acontecido na
area da pesquisa, nos ultimos anos, ainda temos um longo
caminho a percorrer. E isso exatamente em decorréncia de
toda a nossa histéria, isto &, dos fatores culturais, sociais, ide-
ologicos, politicos, econémicos, que, ainda hoje, estao vi-
gentes e, de um modo ou de outro, repercutem na pesquisa
cientifica em nossas instituicoes.

No decorrer da histéria, ndao houve sempre consenso e
unanimidade acerca do lugar hierdrquico exato que a cién-
cia deveria ocupar. Houve momentos muito bons, aureos e,
inclusive, efusivos diante das descobertas cientificas, mas
houve também momentos de muito questionamento e difi-
ceis para a ciéncia como tal. A conexdo e a relacdo interna
do mundo da prépria ciéncia, ou seja, entre as diversas areas
do saber e a relacao com os diversos setores e segmentos da
sociedade nunca foi unanime e, provavelmente, nunca o sera,
porque podemos afirmar, por assim dizer, que essa é uma
caracteristica essencial da prépria ciéncia, ou seja, a ciéncia
tem o objetivo de pesquisar, de problematizar as coisas, os
fatos, os problemas, e ndo simplesmente de corroborar o
pensamento do mundo da vida (Lebenswelt).

A ciéncia ndo pode simplesmente deixar as coisas acon-
tecerem para depois iniciar a sua pesquisa. Ela precisa, numa
palavra, estar a frente da prépria sociedade, ou seja, da pré-
pria época em que se vive como tal. Com isso, ndo estamos
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e nao queremos afirmar que a ciéncia nao tem relacido com a
sociedade e com o mundo da vida. Queremos frisar alguns
aspectos como critérios para andalise e reflexao responsavel
acerca da importancia da pesquisa cientifica. Os pontos pro-
postos para reflexao estao elaborados sem uma apreciacgao e
julgamento hierarquicamente ascensional, mas apenas ex-
postos em itens, que, segundo nos parece, estao proximos e
conectados entre si:

a) a ciéncia ndo pode ser simplesmente o modus vivendi
da sociedade em geral. Se assim o fosse, ela deixaria de ser
ciéncia e se tornaria senso comum e, com toda certeza, aca-
baria se tornando, por assim dizer e em tltima analise, uma
ideologia barata. Porém, por outro lado, a ciéncia nao pode
se olvidar de que pertence a cultura e a civilizacao da huma-
nidade. Em outras palavras, a ciéncia, ainda que seja um bem
em si, ndo é um fim em e para si mesma. Se assim o fosse,
ela se dirigiria a sua autodestruicdo. Ela, entdo, poderia ser
denominada autofagica. A ciéncia é um meio para um fim
melhor de toda a civilizacao humana. Nesse sentido, a cién-
cia é produto do ser humano e deve ter como intento e pro-
posito o bem do ser humano como tal e de todo o universo;

b) a ciéncia é um bem para toda a humanidade. O mun-
do tem um valor para o ser humano nao sé para o seu ser
material como ainda para o seu ser intelectivo, para o seu
conhecimento atual. A ciéncia é um valor positivo para o ser
humano, porque corresponde a tendéncia espontanea e ao
desejo natural de conhecer o mundo em que estd mergulha-
do e o mistério que o circunda por toda parte. Por um lado,
precisamos cuidar para nao exaltar a ciéncia como a Unica
fonte legitima de conhecimento e o Gnico instrumento capaz
de esclarecer todos os problemas do mundo e esclarecer to-
dos os enigmas do ser humano. No entanto, por outro lado,
devemos cuidar para nao desmerecer os beneficios e os
progressos da ciéncia. E o reconhecimento do valor humano
das ciéncias dos pontos de vista tedrico e pratico. E a consci-
éncia dos proprios limites e caréncias. Embora seja impor-
tante reconhecer as limitacdes intrinsecas de todo conheci-
mento humano, é preciso dar-se conta de que a ciéncia per-
mite uma progressiva descoberta das forcas e das leis que
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regulam o curso dos fendmenos, e, desse modo, ja constitui
em si mesma um fim nobre e digno do ser humano na sua
atividade cognoscitiva e na contemplagéo.

E preciso reconhecer que a ciéncia permite uma pro-
gressiva penetracao no mistério do mundo e da natureza. E
preciso, portanto, orientar a ciéncia no sentido de que ela
nao se compreenda pura e simplesmente como técnica. Por
meio da técnica e da tecnologia, fruto direto da ciéncia e de
suas aplicagoes, o ser humano penetrou e transformou pro-
fundamente o mundo de hoje em todos os seus aspectos e
deve, por sua vez, constituir o objeto de uma especial consi-
deracao, a fim de tornar possivel uma justa apreciacao do
valor de toda a civilizacdo humana, buscando tornar e fazer
com que a vida dos seres humanos seja cada vez mais
aprazivel e que possa, por sua vez, ser digna de ser chamada
vida humana;

) a ciéncia nao pode cair na tentacao de pensar que tem
a solucao para todas as interrogagoes humanas. Nao é possi-
vel explicar tudo na vida do ser humano. Ha aspectos e ques-
toes que fogem ao dominio e ao controle da ciéncia como
tal. A ciéncia precisa dar lugar e ter espirito de abertura aos,
assim chamados, “mistérios” da vida humana. A ciéncia pre-
cisa ter clareza e humildade nesse ponto, porque ela tam-
bém podera cair na posicao que ela tanto rejeita e combate,
ou seja, numa espécie de dogmatismo e totalitarismo. Preci-
sar-se-a rejeitar a excessiva pretensao do progresso e do
cientificismo, provenientes, sobremaneira, da tendéncia e da
concepcgao positivistas e evolucionistas da historia do ser
humano e do mundo, porque o ser humano e a histéria ndao
se reduzem unicamente a ciéncia. O positivismo e o
evolucionismo representaram um forte movimento de pen-
samento que dominou grande parte da cultura europeia, em
suas manifestacoes filoséficas, politicas, pedagogicas,
historiogréaficas, literarias, especialmente, entre meados do
século XIX, as vésperas da Primeira Guerra Mundial;

d) a ciéncia e a sociedade sao autbnomas, mas se relaci-
onam entre si. A ciéncia deve ter liberdade para pesquisar,
recordando-se, todavia, que ndo ¢ um fim em e para si mes-
ma. Isso significa afirmar, por um lado, que a sociedade, isto
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é, a politica governamental deve subsidiar e oferecer condi-
¢coes de pesquisa aos seus pesquisadores, através de politi-
cas de incentivo a pesquisa, e, por outro, que a ciéncia, isto
é, os pesquisadores tém um compromisso com toda a socie-
dade. Em outras palavras, queremos afirmar com esse aspec-
to dois pontos importantes: 1) neutralidade cientifica — em-
bora seja muito dificil e embaragoso esse ponto, afirmamos
que somos favoraveis a neutralidade cientifica, significa afir-
mar que a pesquisa cientifica € muito mais uma busca para a
melhoria da vida de todo ser humano e menos um meio para
angariar e atingir elevadas somas e lucros econémicos a cus-
ta da vida de muitos e do subsidio governamental; 2) desco-
bertas e inovacées cientificas — evidentemente, elas nao sao
possiveis sem o trabalho pessoal e coletivo do pesquisador
ou do grupo de pesquisadores, mas somos da tese de que
todas as descobertas e inovagoes cientificas, embora a ex-
pressdo seja bastante forte, ttm como que uma “hipoteca
social”, ou seja, por sim ou por ndo, o conhecimento de cada
ser humano, se quisermos, do pesquisador ndo é, so e unica-
mente, seu, mas faz parte de toda uma cultura, trazida e
mantida viva pelos que nos antecederam, esperando a nossa
contribuicao, para que as geracdes vindouras recebam, como
nés também recebemos, o legado e o tesouro culturais per-
tencentes a toda civilizacao humana. Com isso, ndo quere-
mos afirmar, aqui, que somos contra as revolucoes cientifi-
cas, contra mudancas de paradigmas, contra uma sociedade
aberta ao dialogo e a livre expressao. Nossa posicao é favo-
ravel ao didlogo aberto e livre, capaz, talvez, de nao
intencionar haver, de um lado, vencidos e, de outro, vence-
dores, mas pesquisadores que assumam a dura e drdua tarefa
de auxiliar cada ser humano, cada sociedade em particular,
cada comunidade cientifica e toda a comunidade humana
conviver com as novidades, com as diferencas, que, as ve-
zes, podem causar conflitos com as revolucdes cientificas,
com 0s novos paradigmas, nunca nos esquecendo, porém,
do nucleo comum que deve nos unir como comunidade hu-
mana, a saber, o valor de cada ser humano, de cada ser vivo
e do mundo como um todo e isso, nos ultimos tempos, em-
bora haja sinais muito significativos de uma consciéncia mais
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agucada acerca dos valores, por exemplo, de liberdade, de
responsabilidade e de justica, tem sido esquecido em nome,
muitas vezes, de um discurso “tendenciosamente
ideologizado” da valorizacao das diferencas. E evidente que,
as diferencas sao indiscutivelmente importantes e imprescin-
diveis. No entanto, precisamos ter também uma fundamen-
tacdao, um discurso e uma agdo comum acerca de aspectos
que deveriam ser valorizados e assumidos por todos;

e) a ciéncia deve, incansavelmente, buscar a verdade.
Nao precisamos ser partidarios da tese de que a ciéncia deva
trabalhar com valores. Nao devemos, nos dias atuais, depois
das revolucoes cientificas, especialmente dos séculos XIX,
XX e inicio do XXI, acreditar que é possivel que haja ainda,
na ciéncia, a concepcao e a aceitacdo de verdades absolutas.
A histéria da ciéncia, por meio de suas transformacdes e re-
volugdes cientificas, mostrou-nos a continua quebra de anti-
gas concepcoes e paradigmas cristalizados. Na ciéncia nao
h& mais aceitacao de dogmatismos autoritarios, mas, por sua
vez, didlogo e convencimento de ideias e teses por meio de
argumentos sustentaveis, plausiveis e intersubjetivamente
validos na comunidade cientifica. Dito isso, urge, no entan-
to, afirmar, aqui, pontos relevantes: 1) busca da verdade: com
todas as transformacoes e revolugoes cientificas, é sempre
mais premente a comunidade cientifica ter clareza de que a
ciéncia deve estar a servico da busca da verdade. O valor
principal da ciéncia em todos os tempos e lugares é buscar a
verdade e estar a ela sujeitada; 2) ética e ciéncia: em nao
sendo a ciéncia um valor em e para si mesma, tendo, por
conseguinte, sobre si como que uma “hipoteca social”, de-
fendemos a tese de que, na pesquisa cientifica, os aspectos
éticos envolvidos na investigacao devem estar sempre no
centro, no hall das discussdes. Nao podemos nos esquecer,
por um lado, que o ser humano nao pode ser tomado, pura e
simplesmente, como um objeto de pesquisa. O ser humano
é sempre sujeito. E sempre uma vida em si mesmo. Ele nao
pode ser tomado, portanto, como meio para o alcance de um
determinado fim. Todo ser humano, pelo fato de pertencer
ao género humano, deve ser tomado absolutamente como
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fim. A dignidade da humanidade consiste em tratar a pessoa
sempre como fim. Para Kant 1977), toda pessoa deve ser to-
mada como fim em si mesma. Devemos toma-la e respeita-la
como se, nela, nés estivéssemos tomando e respeitando a
humanidade como género humano, pois a dignidade, dife-
renciada da honra, é um valor inegociavel. A dignidade é
totalmente diferente de um valor material ao lado de outros.
A inegociabilidade da dignidade implica uma exata igualda-
de de dignidade humana, mesmo que haja diferenciacao
social por prestigio ou posicdo. O ser humano ndo é um va-
lor comparavel com o valor ou preco de outra coisa. E valor
absoluto. E valor em si. (KanT, 1997, FMC BA67). Além des-
se aspecto, por outro lado, ndo podemos nos esquecer que
nao estamos sozinhos neste mundo, neste Planeta, no Uni-
verso. Precisamos, por isso, e, consequentemente, aprender
a conviver com todos os seres humanos, agradecidos com os
que nos antecederam, como os vindouros, e com todos os
outros seres vivos do Universo. Nesse tempo de complexi-
dade, de crescente multiculturalismo, em processo de
globalizacao, de avancos tecnolégicos, o aprendizado do
convivio é urgente e imprescindivel para a convivéncia soci-
al e elemento fundamental a educacao. (Jares, 2007, p. 158).
Aprender a conviver é um dos pilares no qual se deve sus-
tentar a educacao para o século XXI. (DeLors, 1999). Eis, por-
tanto, alguns aspectos que pensamos ser importantes para
nossa reflexao acerca do pensar a educacao no Ensino Supe-
rior. A missdo esta posta a todos sem excecéo.
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Uma micrometodopolitica

Sonia Regina da Luz Matos”

Ao criar esse movimento de pesquisa, coloco a experi-
mentacao da investigacao sob a égide da escrita, pois o cor-
po da pesquisadora habita por muito tempo nestes estudos.
Por isso, escolhe questionar os regimes de verdade da escrita
representacional e as forcas que essa produz nas sociedades
modernas urbanizadas. A expressao regime de verdade foi
retirada do vocabulario de Foucault (1985), que afirma:

cada sociedade tem seu regime de verdade, sua poli-
tica geral de verdade, isto &, os tipos de discurso que
ela acolhe e faz funcionar como verdadeiros; meca-
nismos e as instancias que permitem distinguir os
enunciados verdadeiros dos falsos; a maneira como
se sancionam uns e outros; as técnicas e os procedi-
mentos que sao valorizados para a obtencao da ver-
dade; o estatuto daqueles que tém o encargo de di-
zer o que funciona como verdadeiro. (p. 12).

Entdo, ha uma variedade de regimes de verdades produ-
zidas na sociedade moderna, em torno da temaética escrita. E
sao muitas as inquietacdes nesse corpo, diante dessa tematica.
E, talvez, por isso, as questdes diante do estatuto escrita me
levem a pergunta: Que modos de existir produzem esses
valores de escrita? Encontra-se muitas formas de existéncia
da escrita, algumas delas como a escolarizacao da escrita
com o mercado capitalistico, a funcdo social do escrever, a

" Mestre em Educacgao pela PUC-RS. Professora do Centro de Filosofia
e Educacao da UCS.
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estética literaria da escrita e a funcao pragmatica da escrita. Intuo
que esses modos de existir da linguagem produziram que efei-
tos sobre o que € o escrever? O que podemos escrever? Quem
escreve? Por que escrever? Quando lhe é permitido escrever?

Portanto, para investigar esses sintomas, se faz necessa-
rio rastrear as metodologias que se compdem com os regi-
mes de verdades que questiono. E, por isso, passo a dese-
nhar as diferentes abordagens metodologicas da atualidade,
sem nenhuma pretensdo de esgotar o assunto, mas com a
clareza de que as metodologias modernas ndo me possibili-
tam compreender essas questoes da pesquisa. £ uma neces-
sidade investigativa que trago até os rascunhos deste texto.

O debate mais definidor que perpassa a escolha
metodologica deste estudo aconteceu a partir do conceito de
realidade. E, neste texto, trago trés formas de olhar a realida-
de numa pesquisa e me defino pela terceira e uGltima pers-
pectiva que apresento. A primeira delas é a realidade como
algo externo, por isso, essas pesquisas ja sao conhecidas e
reconhecidas no mundo académico com a denominacao
pesquisa quantitativa. Ha, também, a pesquisa qualitativa
que reconhece a realidade como algo em construcao, por
isso, a sua visdao mais complexa da sistétmica das coisas. E o
outro olhar de pesquisa, diz que a realidade é uma producao
discursiva, uma producéo ilusoria da realidade, uma invencao.

Entendo que a metodologia quantitativa tem como uma
das suas principais caracteristicas ver a realidade Gnica, ex-
terna, a priori, isto é, a realidade como des-coberta. Encon-
tramos uma separacao entre pesquisador, sujeito e objeto de
estudo; os resultados de pesquisa trabalham com hipoteses
generalizantes, portanto, necessitam da relagdo causa e efei-
to para dar legitimidade a l6gica racional dos dados empiricos.
Essa realidade quantitativa cré na possibilidade de atingir uma
objetividade na coleta de dados, sendo uma realidade
mensurada, proporcionando uma racionalidade instrumen-
tal, linear. Também acredita que as melhores teorias sao as
que descrevem a esséncia das coisas; toda ciéncia deveria
ser aplicada, ha uma preocupacdo em compreender as cau-
sas, colocando a ciéncia como um saber soberano. (ENGERS,
1994).
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A realidade produzida na perspectiva qualitativa se ca-
racteriza por expandir a realidade pela complexidade da so-
ciedade globalizadora, e o objeto de pesquisa nao se serve
de generalizacoes, ele é valido por um determinado tempo
histérico, politico, cultural e em determinados contextos; tudo
esta em estado de influéncia, de relagoes ciclicas. O pesqui-
sador esta carregado de valores ao definir o tema de pesqui-
sa, a prépria teorizacao da pesquisa. O que delimita a pes-
quisa sao os dados e a andlise da pesquisa e sua interpreta-
¢do. A metodologia qualitativa estd mais voltada em com-
preender os significados da realidade, pois questiona o saber
soberano da ciéncia. Seu rigor de ciéncia estd na interpreta-
cao dos dados, ndo na quantidade de dados. A pesquisa vai
sendo construida na medida em que os dados vao sendo
analisados e escolhidos. (ENGErs, 1994). Encontro uma varie-
dade de movimentos dentro da pesquisa qualitativa, em rela-
¢do aos instrumentos de busca de anélise dos dados: nomen-
claturas que tentam caracterizar as metodologias de pesqui-
sa e a busca de analises dos dados, nessa concepcao de rea-
lidade, como: entrevistas, observacoes, estudo de arquivos e
documentos, observagao de comportamentos nao verbais e
verbais, etc. Ao analisar os instrumentos de pesquisa, encon-
tro olhares de analise indutiva de dados: analise de conteu-
do' e andlise do discurso,? isto &, a estruturacao das categori-

' A andlise de contetdo se caracteriza pela linguagem influenciada
pelos esquemas informacionais de comunicacao, de Roman Jakobson.
Na andlise de contetdo, a producao de sentido se refere apenas a uma
realidade dada a priori, ou seja, o objetivo do tipo de anélise
preconizado é alcancar uma pretensa significacao profunda, um sentido
estavel, conferido pelo locutor no préprio ato de producao do texto,
como em alguns autores como Bardin (1995) e Moraes (1999).

2 A trajetoria historica da andlise dos discursos foi estudada por Pécheux.
De forma bastante sintética, pode-se situar o surgimento no fim dos
anos 60 (séc. XX), em decorréncia das insuficiéncias de uma analise de
texto que se vinha praticando e que se pautava prioritariamente em
uma visao conteudista, caracteristica central da andlise de contetido.
De um lado, imperava, nas ciéncias humanas e sociais, um contexto
marcadamente orientado pelo desenvolvimento de uma dada psicologia
social em sua versao behaviorista, de outro, era claro o predominio de
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as e classificagoes tedricas e empiricas dos fatos. O investi-
gador, na medida em que vai coletando dados e os analisan-
do, permite-se emergir e conhecer os elementos relevantes
ao estudo e as suas metas de pesquisa.

A metodologia qualitativa também pode estar proxima
de uma pesquisa positivista, mas a metodologia quantitativa,
nao necessariamente, € positivista. Essa afirmacao é feita para
lembrar que a pesquisa positiva existe no olho do pesquisa-
dor, como ele lida com os dados da realidade, como o pes-
quisador os vé. A pesquisa positivista, por ser considerada
um método cunhado por Durkheim (1858-1917), separa o
conhecimento cientifico do poder, as ciéncias naturais das
ciéncias sociais; articula a realidade de pesquisa em busca
da neutralidade dos conhecimentos, pois os fatos sao objeti-
vos, sao concretos, externos ao homem e devem servir de
empiria para a ciéncia. As questdes subjetivas e os resulta-
dos desviantes da pesquisa nao sao verdadeiros, pois nao
dao precisdao aos resultados para o racionalismo técnico-ci-
entifico.

Voltando ao que anunciei anteriormente, que traria trés
énfases metodolégicas, e que cada uma teria um foco sobre
o conceito de realidade. Entdo, a terceira perspectiva
metodolégica trabalha com a ideia de realidade como
multiplicidade, uma operacao matematica se prolifera. Ela
se recusa a se fundir com o idéntico. Rompe a categorizacdo
de sujeito e objeto de pesquisa. Ha resisténcia quanto a rea-
lidade a ser descoberta e a realidade constitutiva. Rejeita a

uma concepcao de linguagem influenciada pelos esquemas
informacionais de comunicagao, principalmente por Roman Jakobson.
Entdo, a analise do discurso propde o entendimento de um plano
discursivo que articula linguagem e sociedade, entremeadas pelo
contexto ideologico. Ela pretende consolidar uma alternativa de andlise,
um alargamento teorico, uma possibilidade outra, originada de um
olhar diferenciado que se langa sobre as praticas linguageiras. A
linguagem nao é o reflexo de algo que lhe é exterior; toda producao de
linguagem nao possui uma motivacdo outra, constituindo-se, de fato,
como produto do encontro entre um eu e um outro, segundo formas
de interacao situadas historicamente. (RocHa; DEUSDARA, 2005).
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ideia de sujeito, como uma categoria que a priori sempre
existiu. E descarta o conceito de objeto como algo externo.
Olha a questao do sujeito e do objeto como uma producéao
linguistica e discursiva da sociedade moderna. Uma inven-
¢do que esta sob suspeita na atualidade cultural.

A metodologia de pesquisa que proporciona olhar os
regimes de verdade que coloco em xeque, se compde com a
realidade, cunhada pelo pensamento da filosofia da diferen-
ca. Ela ndo se submete a ordem da generalizagdo e implode
a representacao de sujeito. A realidade é producao de lin-
guagem, ndo cessa nunca, é povoada por simulacros, isto &,
0 que existe sdo apenas signos e imagens que simulam o
real. Trata-se de cendrios e de proliferacdes incontrolaveis,
de signos e de imagens. Pode-se afirmar que essa prolifera-
cao escapa das conexodes dos signos com seus referentes,
sujeitos e objetos. Portanto, pretendemos investir nas
inventividades produzidas pelo regime de verdade.

O movimento da multiplicidade, da pesquisa com a di-
ferenca, exerce o efeito de acolher as perguntas educacio-
nais sobre as questdes da escrita que se pontuam. Existem
linhas infinitas nas relacdes rizomaticas do escrever, passan-
do de uma dinamica de escrever respostas sobre a realidade
para outra dindmica: a da criacdo da respostas. As certezas
modernas estao sob suspeita, e a criacao de outras formas
discursivas das linguagens, dos saberes e dos poderes acon-
tece com velocidade. A diferenca nao partilha da generaliza-
¢do, atua nas singularidades, como elemento perturbador da
similitude e da classificacao do sujeito e do objeto.

Portanto, pensar uma pesquisa na diferenca é tratar a
linguagem e a realidade para além da representacao mental
e da representacao da identidade. Qual é a relagdo de pes-
quisador que movimenta essa pesquisa? Inicialmente, nao
tinha claro qual seria a posicao de pesquisa que as escritas e
as escrituras me colocavam, mas sentia a pesquisa questio-
nando os regimes de verdade sobre a escrita; ndo seria possi-
vel lidar com a ideia de verificacao das hipéteses, até porque
ndo tinha o que verificar ou constatar. O que tinha em maos
eram alguns dos regimes de verdade sobre as escritas e sua
producao de saber poder escolar. Portanto, nesse contexto, a
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realidade é a producao de linguagem. E, por isso, a lingua-
gem aqui é entendida como um processo de producao sim-
bélico e discursivo; de forma mais breve, “a linguagem é
parte de um sistema de significacdo, esse sistema é instavel,
vacila, pois o signo é um sinal, uma marca, um traco que
esta no lugar de uma outra coisa”. (Siva, 2004, p. 76). A
linguagem para a diferenca é um processo de diferenciacao,
nao de representacdo da realidade, porque os signos
linguisticos estdao no lugar de alguma coisa, eles ndo sao a
coisa. A natureza da linguagem

é tomada como criacao do sistema de significacao,
que é arbitrario, marcado pelo sistema linguistico,
isto €, uma marca ou traco visivel, por isso, na lin-
guagem se atribui uma multiplicidade de formas de
sentidos que estao sempre estreitamente ligados com
a relacao de poder. (Sitva, 2004, p. 91).

Essa linguagem produz uma realidade de criacao e, por
isso, deixa-se num eterno estranhamento com os estranhos,
pois é na estrangeiridade que acontece a diferenca, o plural.
Com o idéntico reproduzimos outro idéntico, limitando o
mundo na linguagem una. (Sitva, 2004). Reitero que com a
diferenca, a realidade que envolve este estudo é reconheci-
da como uma producao discursiva e, por isso, iluséria, provi-
séria e singular.

A pesquisa, tendo uma perspectiva singular, toma a sig-
nificacdo de acontecer num movimento de curvatura infini-
ta, no continuum, assumindo valores, de certa maneira, ndo
definidos, nem definitivos, porque “a singularidade ¢ um
conceito existencial”. (GUATTARI; ROLNIK, 1986, p. 68), ndo é
um conceito de interioridade individual. Investir em pontos
de singularidades faz acontecer a pluralidade de processos
de singularizacdo. O pensamento das micropoliticas opera
nas singularizacdes, pois atuam num campo da criagdo cien-
tifica de multicentragem, transindividual e transcultural.
(GUATTARI; ROLNIK, 1986).
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Optar por uma pesquisa de processos de singularidade
ndao me possibilita trabalhar no caminho classico das
metodologias de pesquisa, mas ir para certo des-caminho
delas. Com o pensamento da diferenca, é possivel conside-
rar o regime de verdade como um discurso, uma linguagem,
uma realidade vigente, trazendo para a arena de pesquisa, a
visivel assungdo de outras metodologias, ainda ndo denomi-
nadas e nao tao reconhecidas academicamente, isto €, ainda
nao subjetivadas.

Experimentando uma micrometodopolitica

Um dos desafios que o descaminho da pesquisa lanca é
o desprendimento a apegos conceituais, aqueles dos quais
crente estava; quem sabe tenha conseguido, mesmo que pro-
visoriamente, dar um afastamento nas vontades de verdades
tdo queridas! Entendo que o descaminho nao é parte da
metodologia de pesquisa quantitativa e nem da qualitativa. E
outra coisal?

Portanto, facamos uma parada para explicar que essa
aventura de descaminho se faz escorrer nas multiplicidades
que habitam em corpos: corpo-professora, corpo-linguagem,
corpo-6vulo, corpo-mae, corpo-medo, corpo-homem, corpo-
capitalistico, corpo-digital, corpo-gordo, corpo-desejo, cor-
po-escrituras; o corpo ainda é pouco? para tentar nomear es-
ses turbilhoes de atravessamentos metodologicos da pesqui-
sa; torna-se impossivel sua contabilidade ao perceber a reali-
dade como processo de criagdo, entao, uma producéo ilusé-
ria potencializa os fluxos da vida.

Descaminhando. Produzindo uma nova politica de in-
vestigacdo para pesquisa, ndao para estender resultados
totalizantes sobre as escritas, mas para entender que essa
“outra coisa” exige uma politica que se apresenta nas
micropoliticas das préticas de escrever. O termo micropolitica,
cunhado pelos pensadores da diferenca, como Deleuze e

3 Titulo do artigo de Santos (2001): E o corpo ainda é pouco...
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Guattarri (1997), nao sao definidos através dos sufixos micro
e macro. Na teorizacdo da diferenca, eles ndo tém corres-
pondéncia com a ideia de tamanho grande e/ou pequeno da
realidade politica, social ou de Estado. Trata-se de distender
esses significados dos termos sufixados e colocéd-los em ou-
tra dimensao: a de conexao cartografica.

As micropoliticas sao parte das forcas rizomadticas, isto
é, forcas aéreas como as raizes de uma samambaia. O micro
ndo tem centro, nem unidade, é periferia imprevisivel e
incontrolavel, escapa; por isso pode cartografar seu singular
e inédito plano de composicao, pois, ele acolhe os movi-
mentos ainda desconhecidos, invisiveis de uma pesquisa. A
micropolitic, ndo é mapa, ndo tem estratégia. Sao politicas
as vezes nao narradas, mas faladas, nao vistas, porém olha-
das, isto é, politicas, ainda, ndo subjetivadas pelo regime de
verdade. Ja a macropolitica é o mapa, um plano ja construido,
¢ s6 segui-lo. O mapa é visivel, as suas linhas ja foram escri-
tas, ditas e fixadas. Talvez, por isso, olhe para a totalidade da
realidade; tem a seguranca de navegar com mapa, ndo ne-
cessita cartografar; ja tem a chegada estabelecida, subjetivada.
Seu plano é previsivel e controlavel, tem as leis da ciéncia
cartesiana no eixo de suas aventuras maritimas. Fazer
micropolitica é desterritorializar o que estd por vir; fazer
macropoliticas é buscar os territorios e desvenda-los. (ROLNIK,
1989).

Foucaultianamente, afirma-se que esse tipo de pesquisa
requer que “olhemos para as visibilidades da época, para
isso € necessario desfocar os olhos das coisas vistas”. (COrAzzA,
2007, p. 105) e ditas. Encontramos alguns autores que no-
meiam, provisoriamente, os métodos para esse tipo de pes-
quisa nao classica e nem categorizada nos grandes manuais
de pesquisa; eis alguns dos nomes dos métodos encontra-
dos: “arquelogia, genealogia, desconstrucao, andlise de dis-
curso, molecular, esquizoanalise”. (Corazza et al., 2004, p.
121). Também, ha outras denominacoes sobre as pesquisas
dos descaminhos: “Pesquisa arte bruta, pesquisa besteira,
pesquisa da multiplicidade, gaia pesquisa, empirista
transcendental, pesquisa diagnoéstica, pesquisa em fuga,
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rizomatica, pesquisa vital, pesquisa cadtica, pesquisa artisti-
ca, pesquisa impensavel, pesquisa micropesquisa,
esquizopesquisa.” (Siva, 2004, p. 9).

Para articular esses descaminhos de pesquisa, se faz ne-
cessario ir na direcao da multiplicidade de artefatos sociais,
politicos, histéricos e culturais que habitam o saber-poder.
Esse conceito saber-poder, usado por Foucault (1985), trata
o poder como sendo producao de saber, e afirma que esses
dois campos conceituais poder e saber estao implicados um
no outro, ndo existe uma relacao de poder que nao esteja
vinculada ao saber e, também, ndo ha a existéncia de um
saber que nao constitua o poder. Cabe ressaltar que o poder
empregado na teorizagdo desse autor é tido como

um conjunto de agdes possiveis, o poder opera
sobre o campo de possibilidades onde se inscreve
o comportamento dos sujeitos ativos, ele incita,
induz, desvia, facilita ou torna mais dificil, amplia
ou limita, torna mais e menos provavel; no limite,
ele coage ou impede, absolutamente, mas é sem-
pre uma maneira de agir sobre um ou varios sujei-
tos ativos, e o quanto eles agem ou sao suscetiveis
de agir. Uma acao sobre agoes. (Foucautt, 1995,
p. 243).

Entdo, se os artefatos culturais sdo parte do jogo da acao
sobre agoes, devemos estar atentos aos variados elementos
da realidade, rastreando suas singularidades, algo que ainda
nao foi visto, nem dito.

Uma pergunta surge ao artistar outras linhas
metodolégicas de pesquisa, sem ser seguidoras de alguma
metodologia classica, uma pergunta que nao quer ser cala-
da: Qual é o rigor nessa ciéncia que se arrisca em nao mapear
a sua metodologia? O rigor da ciéncia com que a diferenca
esta lidando sao as forcas de transgressao metodolégica. E de
um rigor cientifico compromissado com a ideia de que a re-
alidade é produzida nas fronteiras do saber-poder, com o
qual necessitamos fazer constantes negociacdes com os regi-
mes de verdades da nossa época. E se houver insisténcia em
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querer saber mais sobre esses métodos de pesquisa, ainda, e
por fim, se diz que os métodos sao multiplos, pois os saberes
das outras metodologias também servem de ponte para sal-
tar-se para o abismo, e nele podemos metodologizar com
enunciados ainda nao articulados, desenhando paisagens,
inventando estilos, fazendo variagées, compondo uma posi-
cao imetodica. Tratamos de afirmar que no descaminho nao
ha um método estabelecido na ordem, de maneira racional,
cartesiana, de classificar e ter um resultado final na analise
da realidade, porque nao se almeja a transcendéncia, nem a
redencao, muito menos um final feliz! Simplesmente se am-
biciona a experimentacao, a subversao, a vitalidade e a cién-
cia de politica tragica; o contexto tragico é empregado no
sentido nietzscheano, apresentado como sabedoria
dionisiaca, que se afirma na tragédia da vida, isto &, a
agonistica [agon] da vida; sentido de luta, luta pela vida, uma
agonistica de existir. (NIETzscHE, s/d.).

Faz parte dessas metodologias ndo fixarmos olhares e
vozes em estatisticas fechadas, em esquemas classificatérios
e generalizantes. Trabalhamos com as possibilidades de enun-
ciar outras linguagens e experimentar outras escrituras. Ha
certa vizinhanca com as questdes da arte, mas arte, aqui, nao
é entendida como mera contemplacao da realidade e da pro-
cura moral do belo e do feio nela. A arte, no pensamento da
diferenca, nao tem compromisso com a imitacdo da realida-
de, nem quer traduzi-la. Ela quer colocar a questdo estética a
disposicao do pensar, para captar os devires e a fluidez do
mundo, coisas que a razao da ciéncia classica nao consegue
ver, nem fazer existir.

Essa vizinhanca com arte tem efeito contagioso, pois a
ciéncia artistica engendra o problema dessa pesquisa e colo-
ca a escorrer os regimes de verdades e reconhece seu saber-
poder na producéo de realidade sobre as questdes da escrita
na contemporaneidade. £ uma investigacao em redes ainda
nao significada, que aprende a distender os espacos dos sig-
nificados e significantes, ja demarcados sobre a linguagem e
as escritas.

Apenas sintomas!
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Trajetorias de uma
pesquisadora

Giseli Paim Costa”

Inicio este texto utilizando uma epigrafe, retirada de um
escrito de Phillipe Ariés,” no qual ele refere:

costuma-se dizer que a arvore impede a visao da flo-
resta, mas o tempo da pesquisa é sempre aquele que
o historiador mal comeca a imaginar a visao de con-
junto, enquanto a bruma que encobre os horizontes
ainda nao se dissipou totalmente, enquanto ele ain-
da nao tomou muita distancia do detalhe dos docu-
mentos brutos e estes ainda conservam o seu frescor
... e é sempre dificil para ele, desprender-se do ema-
ranhado das impressdes que o solicitaram em sua
busca aventurosa.

Esse trecho talvez possa traduzir o processo de amadu-
recimento que ocorre no decorrer da realizacao de uma pes-
quisa.

Nas minhas vidas académica e profissional, sempre es-
teve presente a interlocucao entre duas areas do conheci-
mento: educacéo e psicologia. No Magistério descobri a psi-
cologia. Apds o término da graduacao, desenvolvi, na area

" Doutora em Psicologia Social pela PUC-SP. Mestre em Educacao pela
UFRGS. Professora no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Sul.

" ARIES, Philippe. Histéria social da crianca e da familia. Rio de Janeiro:
LTC, 1981. p. 9.
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de psicologia comunitaria, trabalhos voluntarios em institui-
¢oes que atendiam criancgas e adolescentes de areas periféri-
cas da capital. Um desses trabalhos aconteceu com algumas
familias da Vila Cai Cai,? entre os anos de 1995 e 1996.

A histéria das minhas escolhas acena para uma preocu-
pacao: a relacao da crianga com a escola, com as relacoes
que estabelece e com seu processo de aprendizagem. Minha
insercao em trabalhos voluntérios se deu, de alguma forma,
gostaria de dar continuidade a um trabalho desenvolvido no
decorrer da formacao académica, com meninos e meninas
em situacao de risco e com suas familias (Projeto Jovem Ci-
dadao/Projeto Girassol) com cuja area, profissionalmente, me
identificava. As questdes trabalhadas eram semelhantes a s
que inquietavam meu cotidiano docente, ou seja, a relacao
da crianca com a escola, com a sua aprendizagem, com seus
colegas e professores, bem como as situacoes de violéncia
que estavam presentes nessas relacoes.

Em julho de 1995, tive a oportunidade de me inserir,
como psicologa voluntaria, em um grupo de estagiarios de
Psicologia Comunitaria, estagio regular do curso de Psicolo-
gia da Unisinos. Era um grupo vinculado a uma instituicao® e
com um objetivo bem-definido: proporcionar a algumas cri-
ancas que moravam, como ja referido, na Vila Cai Cai,* um
momento de encontro onde se pudesse, a partir de ativida-
des ludicas, trabalhar a subjetividade de cada individuo, seus

2 A Vila Cai Cai estava localizada préxima do centro da capital, a beira
do rio Guaiba, entre as margens do rio e uma avenida de grande
movimento e de acesso a zona sul da cidade, com fluxo de carros e
onibus muito intenso. Nas proximidades, casas comerciais, pontos
turisticos da capital, Shopping Center, Estadio de futebol e o acesso a
bairros de classe média e alta.

3 Ainstituicao a que me refiro era uma clinica particular de atendimento
psicologico, cuja proprietaria era professora na Unisinos e supervisora
de Estagio Curricular do grupo. No entanto, servia de referéncia para o
grupo ao presidente da Escola de Samba.

4 Vila Cai Cai situava-se entre a Avenida Beira-Rio e o rio Guaiba,
préoxima da quadra da Escola de Samba Imperadores do Samba.
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relacionamentos, nocoes de cidadania e a realidade
socioecondémico-cultural na qual viviam.

No fim do ano de 1995, aconteceu a transferéncia das
familias da Vila Cai Cai para o Loteamento Cavalhada.’ Tra-
tava-se de um projeto de reassentamento® de familias que
viviam em areas de risco na cidade coordenada pelo Depar-
tamento Municipal de Habitagdo (Demhab). Nesse projeto
estava prevista parcerias com diferentes Secretarias Munici-
pais, de modo a viabilizar a manutencao e a permanéncia
das familias apos o reassentamento.

Muitas foram as manifestacoes de resisténcia e contrari-
edade em relacao a mudanca por parte dos moradores, por
se tratar de um local distante do centro, em que o trabalho
informal, o recebimento de doagoes, a possibilidade de man-
ter os filhos na sinaleira eram condicdes facilitadas pelo lo-
cal. Da mesma forma, os comerciantes e vizinhos do entor-
no do loteamento discordaram da mudanca, pois teriam que
conviver com os “vileiros”, além de um movimento contra-
rio de ecologistas que acreditavam que os moradores iriam
devastar o Morro do Osso.

De qualquer forma, a transferéncia aconteceu, nao ape-
nas com as familias da Vila Cai Cai, mas com mais cinco
vilas.” No Loteamento, no ano de 1996, a escola comecara a
ser construida, as criancas e os adolescentes, nessa época,
estudavam em um galpao de madeira, situado dentro do
Loteamento, mas as margens da Avenida Cavalhada. Uma
Usina de Reciclagem de Lixo havia sido construida para
empregar pessoas que, na Vila Cai Cai, viviam da coleta de
papel. Os moradores comecavam a se adaptar a nova reali-

> O Loteamento Cavalhada esta situado entre a reserva ecolégico do
Morro do Osso e a Avenida Cavalhada, zona sul da cidade e distante
do centro da capital.

© Este projeto de reassentamento foi fundamentado em uma pesquisa
socioecondmica realizada pelo Demhab com as familias da Vila Cai
Cai, e que direcionou o projeto em dois eixos: geracdo de renda e
protecao ambiental. Fonte: Porto Alegre, 1993.

7 Foram elas: Sanga da Morte, Tripinha, Vila Pelin, Santa Barbara e
Canada.
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dade. Havia a previsdao também de construcdo de creche, de
clube de maes, de praga, e a pavimentacao das ruas e outras
melhorias.

Em maio de 1996, aproximadamente, o trabalho volun-
tario com as familias foi interrompido, até que fosse possivel
oferecer um trabalho mais consistente e organizado.

Quando retornei ao Loteamento, no fim de 1998, ja cur-
sando o Mestrado, com o intuito de realizar minha pesquisa
na escola do Loteamento,® encontrei um cenario ndo muito
diferente do ultimo que havia enxergado. Muita sujeira e lixo
nas ruas, mesmo havendo a Usina de Reciclagem no mesmo
espaco fisico. Havia pessoas morando, provisoriamente, no
mesmo galpao em que um dia fora a escola. As casas, em
regime de mutirdo, estavam ainda inacabadas; esgoto cor-
rendo a céu aberto, auséncia de arvores, plantas, folhagens.
Antes, nas vilas de origem, fazia parte, naturalmente, da vida
dos moradores, uma proximidade com a natureza. Eram o
rio, as plantas, as flores, as arvores; era o movimento dos
carros e das pessoas. Era a cidade em movimento em torno
deles. No Loteamento, o cenario é, no entanto, diferente.
Apesar da natureza do Morro do Osso, ha condominios de
edificios adiante, casas ao lado, menos movimento e um
maior distanciamento da avenida. A poeira, o lixo, a sujeira
e a violéncia se tornaram mais visiveis. O que antes estava
restrito a uma estreita faixa de terra, hoje esta distribuido em
uma grande area.

Um olhar mais atento, a partir de conversas e observa-
¢oes na escola, me mostrou uma realidade, no entanto, bem
diferente. As falas eram envolvidas por algumas queixas dos
professores em relacao as criangas e a seus pais, no que diz
respeito a participagdo, ao comportamento, aos habitos, ao
interesse e as situagoes que envolviam violéncia fisica. Co-
mecei a tomar conhecimento de alguns fatos ocorridos des-

8 Escola Municipal Neuza Goulart Brizola, construida dentro do
Loteamento.
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de a construgao da escola, tanto dentro dessa como no
Loteamento. Brigas pelo controle do tréfico, tiroteios, mor-
tes. Brigas dentro da escola, desentendimentos, ameacas.
Resolvi, diante dessa realidade, direcionar a minha pesquisa
de Mestrado a questdo da violéncia. Ao tentar mapear o que
acontecia no cotidiano, além do que era relatado, me per-
guntava: Como um aluno conseguia, entao, aprender em meio
aquela realidade? Estava certa de que o aluno nao aprendia
por problemas relacionados a situagoes de violéncia. Cons-
tatei que estava errada, ao menos em parte. A violéncia esta
presente e interfere no cotidiano da escola e no processo de
aprendizagem do aluno, mas nao é determinante no avango
ou nao do aluno na escola.

A partir da pesquisa (Costa, 2000) que realizei no
Loteamento, percebi a complexidade que envolve o tema. O
entendimento das situacoes de violéncia nessa comunidade
implica investigar de que forma as redes de significacoes
(RosseTTI-FERREIRA, 1997) foram se constituindo na vida dessas
pessoas, bem como a relaciao com o saber e com a escola. E
na interacao com o outro que o sujeito se constitui e, tam-
bém, é na relacdo com o outro que constréi seus valores,
significados acerca do mundo e de tudo que o envolve, as-
sim, como, também é nessas relacdes que as situacoes de
violéncia se manifestam.

Apesar da intencao do Demhab de melhorar as condi-
¢oes de vida dos moradores das vilas, é possivel constatar
alguns problemas decorrentes da mudanga. Ha auséncia de
participacdo de outras Secretarias é muito mais visivel do
que o pouco que é feito em termos de um processo educativo
com os moradores. Pelas condigoes do Loteamento, pela fal-
ta de espacos de convivéncia social entre os moradores, pe-
las rivalidades e brigas pelo poder, a escola acaba sendo mais
que um espaco de sociabilidade e aprendizagem: ela se tor-
na referéncia de outras significacdes para os alunos e seus
pais e, por ela perceber isso, sente-se responsavel em fazer
alguma coisa para melhorar as condi¢ées de vida da comu-
nidade — até porque foi concebida para que proporcionasse
essas condicoes. Apesar do risco de acabar sendo percebida
como assistencialista, a escola busca oferecer uma boa ali-
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mentacao para os alunos, roupas e calcados para os mais
carentes. Procura parcerias com outras Secretarias Munici-
pais e o Posto de Satde, de forma a melhorar as condigoes
sanitarias e ambientais dos moradores, além de tentar, atra-
vés das atividades pedagdgicas, promover condicoes de re-
flexao, integracao, responsabilidade e autonomia diante de
questoes tedricas, sociais, politicas e/ou comunitarias.

A medida que fui me reinserindo na comunidade e de-
senvolvendo minha pesquisa com os alunos, com seus fami-
liares e professores e, ao tentar contextualizar o cendrio no
qual estava fazendo a pesquisa, fui constatando, nas entre-
vistas e nas conversas informais, uma referéncia ao que
Bobbio (1992) ensina sobre a complexidade dos direitos dos
homens. Para o autor, a realizagdo dos direitos do homem
depende de condicbes objetivas que nao dependem da boa
vontade daqueles que os proclamam, nem das boas disposi-
¢oes dos que possuem os meios para protegé-los. A efetivacao
de uma maior protecdo dos direitos do homem esta ligada ao
desenvolvimento global de uma civilizacdo, sendo um pro-
blema que ndo pode ser isolado, para nao comprometer sua
compreensao e resolucéo.

A participagcdo dos 6rgaos publicos é necessaria para que
essa garantia dos direitos possa ser preservada. Acontece que,
muitas vezes, o que é direito assegurado pela legislacao pas-
sa a ser confundido como uma obrigagédo paternalista do go-
verno, de compensar as faltas dessa populacao carente. Os
moradores do Loteamento, por exemplo, ndo participam das
reunides da Associacao dos Moradores, porque existe um
discurso, no qual muitos acreditam: que o governo munici-
pal e o estadual sao os Unicos responsaveis pelo provimento
dessas faltas.

Pelo que pude observar, a escola procura, a partir da
visdao que tem da comunidade, trabalhar de forma a desen-
volver uma atitude mais critica nos moradores, de maneira
que eles percebam que mudancgas e melhorias no Loteamento
dependem muito mais da mobilizagdo deles do que da inici-
ativa dos 6rgaos publicos.

Nesse viés, a escola acaba sendo significada de varias
formas, sendo, muitas vezes, a extensao da casa de alguns
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alunos, o lugar de conviver com os vizinhos, o lugar de apren-
der coisas ruins, o lugar da diversao e dos passeios, enfim, a
escola ndo é apenas o lugar de aprender a ler e a escrever.
Constatei que a escola é importante para os alunos e seus
familiares. Indagados sobre a importancia da escola, de uma
forma unanime, me responderam que a escola é importante
para o futuro, mas pude constatar que o futuro é, muitas ve-
zes, o imediato, o amanha, o depois de amanha, dali a uma
semana. A escola é importante para que, no futuro, possam
ser alguém, mas o importante é estar na escola, ndo impor-
tando quanto tempo levarao para aprender. O aluno pode
ficar trés, quatro anos em uma mesma turma, o importante é
estar na escola. E como se estabelecessem uma relaciao ma-
gica com a escola. Para terem um futuro melhor, é preciso
frequenta-la, mas isso nao implica, no entanto, aquisicao de
saber.

Charlot (1996) oferece subsidios para entender que exis-
te uma relacdo com a escola e uma relacao com o saber,
que, nao necessariamente, significa a mesma coisa. A rela-
¢do com o saber é uma relacdo social, além de ser uma rela-
¢ao singular, pois exprime as condicoes sociais de existéncia
dos individuos e porque essas condicoes e suas expectativas
em face do futuro e da escola exprimem as relagdes sociais
que estruturam nossa sociedade.

Do mesmo modo que observei que existe uma relacao
com a escola que nao é, necessariamente, uma relagcdo com
o saber, percebi que, de acordo com a rede de significacoes
(RosseTTI-FERREIRA, 1997), que o individuo estabelece ao lon-
go de sua vida e de acordo com as suas relagbes com o mun-
do e com o outro, também as situacdes de violéncia sao en-
tendidas de acordo com cada pessoa. Percebi que, no
Loteamento, a propria desorganizacao das gangues interfere
nas relagoes que sao estabelecidas dentro e fora da escola.
De qualquer forma, percebo a escola sempre atenta a essas
situagoes, tentando, através do didlogo e de formas de nego-
ciacao, atenuar as situacoes que acontecem na comunidade
escolar.

A proposta da escola municipal pesquisada (POrRTO ALE-
GRE, 1996), como Escola Cidada, ilustra a iniciativa de apro-
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ximar a instituicao escolar da comunidade e repensar uma
relacdo diferenciada com a escola, na tentativa de romper
com a estrutura educacional excludente, cujos alunos pos-
sam encontrar, na escola, uma razao para la permanecerem,
além de projetos pedagbgicos que atendam as suas deman-
das.

Acredito, como refere Velho (1996), que o crescimento
das grandes cidades afetou seriamente o sistema de valores e
as relacdes sociais, e que a medida que o individualismo e a
impessoalidade foi, gradativamente, ocupando espacos an-
tes caracterizados pelo contato face a face, a violéncia fisica
foi se rotinizando, deixando de ser excepcional para se tor-
nar uma marca do cotidiano. E, talvez, a incapacidade do
Poder Plblico em gerir e/ou atender a populagdo mais ca-
rente economicamente acentua ainda mais esse quadro. Além
disso, temos uma cultura do medo, do siléncio, do descrédi-
to na Policia e na Justica, uma obrigatoriedade de respeito
aos coédigos de convivéncia e conivéncia com 0s criminosos
vizinhos e um intenso esvaziamento de valores morais, éti-
cos e culturais. A escola acabou sendo eleita, em nome de
uma democracia participativa e da educacao para a cidada-
nia, como a responsavel por devolver ao individuo os valo-
res perdidos. A crise na educagdo nao é restrita aos muros da
escola, mas é uma crise da sociedade moderna, o sistema
educacional absorveu e foi modificado por mudancas na es-
fera do politico e do social, que foi igualmente atingida pelas
mudancas decorrentes do que Elias (1994) chama “processo
civilizador”.

Nesse processo, ao nos referirmos a uma crise na educa-
cao, é inevitavel referirmo-nos ao que Arendt (1994) lembra
acerca da crise de autoridade na esfera publica que atingiu,
inevitavelmente, a esfera privada. Percebo, no Loteamento,
o quanto os pais tém dificuldades em lidar com as influénci-
as as quais os filhos estao sujeitos e o quanto delegam a es-
cola, ao Conselho Tutelar, ao colégio interno ou a Fundacao
Estadual do Bem Estar do Menor (Febem) a responsabilidade
de educar seus filhos, seja sob a forma de ameacas, seja es-
perando que os filhos sintam medo e com isso mudem de
atitude.
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Arendt (1994) faz uma reflexdo sobre a impoténcia do
poder, exemplificando que é como se tivéssemos caido no
encantamento de um conto de fadas que nos permite fazer o
impossivel, sob a condigdo de que percamos a capacidade
de fazer o possivel, que nos permite realizar facanhas fantas-
ticamente extraordinérias, sob a condi¢do de nao mais ser-
mos capazes de atender adequadamente as nossas necessi-
dades cotidianas.

Por conviver com a comunidade do Loteamento Cava-
Ihada e com a comunidade escolar, mesmo apés o término
do Mestrado, fui percebendo que ainda é possivel acreditar
nas pequenas atitudes para atingir grandes resultados. Como
diz Freire (1996, p. 111), o “mundo ndo é, o mundo esta
sendo”. Como subjetividade curiosa e interferidora na reali-
dade com a qual me relaciono, meu papel no mundo néo é
s6 o de quem constata, mas também o de quem intervém
como sujeito de ocorréncias.

Vejo o trabalho da escola de forma positiva e acredito
que estejamos conseguindo grandes progressos com 0s mo-
radores do Loteamento, no sentido de fazer com que partici-
pem mais, que estejam mais proximos, o que possibilita um
didlogo verdadeiro e uma forma de trabalho mais auténtica.
Freire (1996, p. 85), com suas sabias palavras, ilustra essa
pratica, referindo que “ensinar exige a conviccao de que a
mudanca é possivel”, que mudar é dificil, mas que é possi-
vel.

Muitas eram as questdes a serem trabalhadas pelo grupo
voluntério no qual estava inserida, porém, em maio de 1996,
aproximadamente, o trabalho com as familias foi interrompi-
do. Este contexto levantou, entdo, a necessidade de fazer o
Mestrado, como uma maneira de “formalizar” algumas in-
quietacoes decorrentes dessa atividade. Como, naquele mo-
mento, minhas inquietacdes estavam direcionadas a relacao
entre a familia e a escola, realizei o Mestrado no Programa
de P6s-Graduacao em Educacao da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS).

Terminei o Mestrado em fevereiro de 2000 e, durante
esse ano, continuei inserida na comunidade, pois havia ques-
toes que surgiram durante a realizacao da pesquisa, as quais
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tinha a necessidade de continuar pesquisando. No entanto,
agora o contexto transcendia os muros da escola. Surgiu a
necessidade de pesquisar a questdo da organizagdo comuni-
taria dos moradores do Loteamento, bem como os elemen-
tos que estavam presentes na participacdo politica em ins-
tancias, como: Associagdo de Moradores e Orcamento
Participativo, uma vez que o estigma de “vileiros” e “margi-
nais” e o discurso assistencialista estavam muito presentes.

A possibilidade de ter feito o Mestrado na condicao de
bolsista do CNPq permitiu um envolvimento muito intenso
com a realidade pesquisada, e o fato de ter permanecido na
comunidade (como voluntéaria) me permitiu ampliar ques-
toes sobre a participagdo politica.

Como lembra Freire, “O erro na verdade nao é ter um
certo ponto de vista, mas absolutizé-lo e desconhecer que,
mesmo do acerto de seu ponto de vista é possivel que a ra-
zao ética nem sempre esteja com ele” (1996, p. 15-16). A
possibilidade de duvidar das certezas e prosseguir em conta-
to com esse cotidiano foi o que fundamentou o meu desejo
de realizar o Doutorado.

Participei da selecao de Doutorado na PUC/SP, no ano
de 2001. A escolha do Programa de P6s-Graduagao em Psi-
cologia Social, bem como da linha de pesquisa Psicologia
Politica e Movimentos Sociais, se justificou por acreditar que,
dentro dessa concepcao, seria possivel estabelecer o enten-
dimento necessario a uma reflexdo acerca das questdes que
se busca trabalhar.

Algumas dessas questoes tem a ver com a relacao entre
a politica administrativa do governo municipal e a organiza-
¢do comunitaria para a participacdo popular nas instancias
criadas pela administracdo municipal para esse fim.

Em 1989, ano em que o Partido dos Trabalhadores (PT)
passou a administrar a cidade, havia um contingente enorme
de pessoas vivendo em bairros ou vilas ndo regularizadas,
vivendo em casebres, sem agua potavel, sem saneamento
tratado ou ruas calgadas, ou seja, havia (hd) uma enorme
divida social do Poder Publico para com uma parte significa-
tiva da populacao. A proposta da administracao popular,
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durante as suas gestoes, priorizou, as populacdes mais mar-
ginalizadas, o desenvolvimento do sentimento de pertencga
em relacdo a cidade, através da participacao popular e do
suprimento de condicées minimas de moradia para que fos-
se possivel o exercicio da cidadania.

A experiéncia de participacao da populagdo no proces-
so de discussao do orcamento, implantada pela administra-
¢ao popular, consolidou-se como um canal efetivo de parti-
cipacdo do movimento comunitario, passando a atender, as-
sim, as demandas sociais definidas no ambito das regioes.
Por isso, a descentralizagcdo, ao lado da participacao da po-
pulacédo, pode ser entendida como um passo importante para
a gestao de um novo modelo de cidade e de decisdo das
politicas publicas.

A acdo direta exercida através do Orcamento
Participativo se revelou muito positiva no desenvolvimento
da consciéncia e da prética politicas dos cidadaos que se
apropriam de informagoes e do controle sobre o Estado.
Villasante e Garrido (2002) reconhecem que a experiéncia
de Porto Alegre permite uma consciéncia social maior, uma
vez que os cidadaos tém condigdes de detectar as necessida-
des locais mais emergentes e aprender a fazer e adecidir so-
bre projetos sustentaveis. Para os autores, a administracao
publica assume um papel orientador e impulsionador de de-
senvolvimento local, porém a caracteristica mais significati-
va dessa funcdo é a possibilidade de parceria com os atores
sociais:

ya no se trata de que la Administracion explicite un
modelo global de ciudad, determine y trate de
imponer los objetivos y médios de conseguirlo, y
regule y gestione la planificacion [...], se impone la
implantacion del consenso y la participacion como
elementos basicos de la planificacion estratégica.
(ViLLasanTe; GARRIDO, 2002, p. 133).

Para os autores, a expressao politica da participacao, di-

ferentemente da expressao politica da representacao, refere-
se ao fato de que o cidadao é membro e coproprietario das
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instituigoes politicas da comunidade. Desse modo, é ineren-
te a ela a implementacao de procedimentos que suponham a
participacao — e ndo a representacao — dos cidadaos no proces-
so de tomada de decisdes de uma comunidade: “Es ahi donde
podemos observar lo explicito de los Presupuestos Participativos
como procedimiento inclinado a contemplar una democra-
cia participativa” (ViLLasante; GARRIDO, 2002, p. 178).

Por mais que a administragao municipal trabalhe em prol
da emancipacao dos “excluidos”, dos que ndo tém parcela,
nos termos de Ranciére (1996), os processos excludentes estao
presentes no cotidiano desses moradores: em relagdo ao tra-
balho, a educacdo, a satde e, inclusive através de instru-
mentos — neste caso, o Orcamento Participativo (OP) — que
sao, em sua natureza, emancipatérios, mas que, no entanto,
também sdao mecanismos de submissao, instituidos por aque-
les que pretendem emancipar — neste caso, a Prefeitura Mu-
nicipal.

Temos como modelo de relagdes: “ndo posso”, “nao me
autorizo”, “ndo sou reconhecido como sujeito da mesma
sociedade, com direito a fala”, e as consequéncias desse pro-
cesso sdo vistas cotidianamente nas opgoes que as pessoas
fazem para lidar com isso: umas optam pela sujeicdo, pela
opressdo; outras, lutam pela palavra; outras, ainda, optam
pela violéncia, manifestada em suas mais diversas formas.

O cotidiano desses moradores tornou-se ponto de refe-
réncia de desafios em relacao a possibilidade de acreditar
que o processo de participacao desencadeia também um pro-
cesso de autonomia pessoal, valorizacao de seus saberes,
crenga na capacidade individual e coletiva de escrever sua
propria histéria, de tentar restituir seus espacos de manifesta-
cao, de fala, de dissenso, para que o discurso da cidadania
seja realmente vivenciado.

As comunidades pesquisadas tinham em comum uma
Unidade de Reciclagem de Lixo. Esse foi meu critério de
definicao na escolha da amostra. Na ocasiao da realizacao
do Mestrado, ainda no Loteamento Cavalhada, essa foi a fala
mais marcante para mim, como pesquisadora, ou seja, aque-
las pessoas que eram consideradas lixeiros e maloqueiros e
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desqualificadas como atores sociais, tanto pela comunidade
do entorno quanto por alguns moradores da prépria comuni-
dade, eram, na verdade, grupos organizados e com uma dis-
ponibilidade de participacdo popular muito grande. Essa foi
a contradicao que me levou a pesquisar outros grupos que
também estavam envolvidos com a reciclagem, como um
modo de me aproximar da relacdo do estigma com o proces-
so de participacdo popular e, obviamente, dos desdobramen-
tos possiveis a partir da reflexao.

Aprofundamos nosso pensar a partir de fontes documen-
tais sobre as comunidades estudadas. Realizamos questiona-
rios e entrevistas semiestruturadas feitas com pessoas repre-
sentativas desse cendrio de pesquisa. Nosso critério de defi-
nicao da amostra foi escolher comunidades que tinham Uni-
dades de Reciclagem de Lixo. Essa escolha se deveu ao fato
de que o preconceito é evidente; os moradores dessas comu-
nidades sao, normalmente, desqualificados como atores so-
ciais e politicos. Sao percebidos, ndo apenas pela comunida-
de do entorno, mas por alguns moradores das préprias co-
munidades, como lixerios, maloqueiors e marginais e, por-
tanto, sua vida ja esta predestinada a viver sempre nessa con-
dicdo. Contudo, esses grupos apresentam um potencial de
organizacao comunitaria e de engajamento em agoes coleti-
vas muito aparente.

Para facilitar a andlise dos dados, as entrevistas, com
prévia autorizacao dos entrevistados,® foram gravadas, trans-
critas e identificadas as secoes do texto relevantes para a
pesquisa. Foi feita também categorizacao dos topicos impor-
tantes para as questoes pesquisadas, considerando o discur-
so, a observacdo do comportamento e as varias formas de
comunicagdo ndo verbais. Embora a metodologia tenha sido
trabalhosa, acreditamos que foi necessaria para dar conta de
um fendmeno tdo complexo como esse.

° Os entrevistados receberam o Termo de Confidencialidade e
Consentimento, mediante o qual autorizavam — ou nao — a gravacao
da entrevista.
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Apresentamos as opgdes metodoldgicas que orientaram
a nossa pratica para a realizacao desta pesquisa. Acredita-
mos ser importante o rigor metodoldgico para garantir a ade-
quada andlise dos dados e o necessario aprofundamento no
tema, que nos propomos a estudar nessa tese.

Quando optamos em discorrer sobre o tema participa-
cao politica na cidade de Porto Alegre, foi necessario revisitar
algumas opgoes metodoldgicas que melhor contemplassem
aquilo que gostariamos de pesquisar.

De acordo com Alvarez-Gayou (2003), qualquer das fa-
ses do processo investigativo pode ser considerada, em sen-
tido amplo, como analitica, porque a formulagao do proble-
ma que o investigador estuda direciona o fendbmeno em ques-
tdo, assim como a tarefa de abordar e resolver esse fendbme-
no continua até a apresentacao dos resultados de investiga-
cao.

No entanto, correntemente, se entende por anélise a uti-
lizagao de uma série de procedimentos e técnicas, uma vez
obtidos os dados.

De acordo com Bugess, Pole e outros, citados por
Alvarez-Gayou (2003),

el andlisis de los datos no es un elemento discreto
del proceso de investigacion que pueda ser separa-
do nitidamente de las otras fases del proyecto. En
lugar de ello, argumentamos que el andlisis de los
datos es integral a la forma en que las preguntas son
formuladas, se seleccionan los lugares y se recogen
los datos. [...] En el corazén de tal proceso hay un
conjunto de cuestiones y procedimientos de
investigacion que combinados con creatividad e
imaginacion resulta en el andlisis de los datos; un
elemento clave del proceso de investigacion que no
puede reducirse a pasos y fases. (p. 41).

No interacionismo simbolico, Blumer apresenta trés pre-
missas: 1) a de que os seres humanos atuam em relacao as
coisas baseando-se nos significados que essas tém para eles.
Pode se tratar de qualquer ente que a pessoa de seu mundo,
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categorias, instituigoes, ideais normativos, atos dos outros,
ou qualquer outra situagao que um ser humano encontre na
sua vida diaria; 2) os significados de tais coisas derivam da
interacdo que a pessoa tem com outros seres humanos; e 3)
os significados sdo manejados ou modificados por meio de
um processo interpretativo que a pessoa pdoe em jogo quan-
do estabelece contato com as coisas.

Esses elementos metodolégicos nos ajudam a fundamen-
tar a compreensao sobre as questoes tedricas propostas na
tese.

Tomamos, como critério de escolha da amostra, mora-
dores de comunidades que tinham Unidades de Reciclagem
de Lixo, bem como trabalhadores dessas unidades. Além
dessas personagens, protagonistas de nossa tese, entrevista-
mos, também, o que podemos denominar coadjuvantes, que
sdo técnicos de Secretarias e Departamentos Municipais que
trabalham com as comunidades.

Realizamos questiondrios e entrevistas semiestruturadas,
a fim de compreender a percepcao que nossos entrevistados
tém em relacdo ao processo de participacao em féruns popu-
lares que ha na cidade de Porto Alegre; como esses individu-
os se relacionam com a cidade em que vivem; como desen-
volvem a percepcgédo sobre o que é ser cidadao e exercer a
cidadania em uma cidade que se intitula inclusiva e cidad3,
bem como investigar a maneira pela qual interagem com as
politicas publicas.

Para isso, também nos utilizamos da analise documen-
tal para complementar as entrevistas e observacoes sobre as
comunidades.

Nossa intencao, portanto, foi contemplar os aspectos
psicopoliticos e psicossociais da participacao politica para
compreender o quanto essa interfere na formacao da consci-
éncia politica.

A coleta de dados da tese de Doutorado esta circunscri-
ta aos anos de 2003 e 2004. Contudo, ndo consideramos,
esse, um tempo determinado para a andlise, pois partimos
do pressuposto de que ha uma construcao de significados
sobre a participacao politica construida ao longo de 16 anos
de administracao municipal, portanto, referimos, em nosso
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texto, a relacao existente entre a sociedade civil e o governo
municipal ao longo desses anos, destacando, principalmen-
te, a relacao com o OP. Por isso, o discurso de nossos entre-
vistados se faz tdo importante, ndo apenas no sentido de
historicizar sua relacdo com os processos de participagao,
mas também para expressar a rede de significados que nos
permite entender a complexidade dessa participacao.

Como pesquisadores, precisamos ter a cautela suficien-
te na conducgdo das entrevistas, pois passamos por dois mo-
mentos concomitantes na coleta de dados: um periodo de
insatisfacdo partidaria com a administracao municipal, e tam-
bém um periodo de expectativas na transicao da administra-
¢do municipal em decorréncia do resultado das eleicoes
municipais, que afastou da Prefeitura de Porto Alegre a ad-
ministracao popular.

A investigacdo qualitativa tem sido utilizada profunda-
mente por investigadores sociais provenientes da sociologia,
da antropologia ou da psicologia. Referir métodos qualitati-
vos é referir um estilo de investigar os fendmenos sociais
com 0s quais se perseguem determinados objetivos para dar
respostas adequadas a problemas concretos.

Ha autores — como Weber, Cicourel, Goffman e Schwartz
— que consideram que o investigador tem uma capacidade
de interpretacdo mais completa e genuina de examinar os
individuos e os grupos desde fora, enfocando as mindtcias da
vida cotidiana, as trivialidades que definem muito a qualida-
de e o ambiente do mundo social, isto €, o sentido comum
da vida cotidiana.

No estudo sobre realidade social, a importancia que tem
a forma como se expressam os atores sociais constitui um
pressuposto metodolégico basico dos estudos
microssociolégicos, e qual acreditamos ser importante para
a analise proposta.

Um dos problemas metodolégicos que os pesquisado-
res em ciéncias sociais enfrentam, de acordo com Cicourel
(1982), refere-se as condicoes de suas pesquisas, constituem
uma variavel complexa e importante para o que se considera
como sendo os resultados de suas investigacoes.
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Para o autor, a diferenca entre trabalhar na prépria soci-
edade do observador e numa sociedade diferente da sua as-
sinala o ponto de partida basico para se entender as condi-
¢Oes nas quais as percepgoes e as interpretacdes do observa-
dor ganham significado:

El soci6logo que limita su trabajo a su propia sociedad
estd explotando constantemente su fondo personal
de experiencias como base de conocimiento. Al
componer las entrevistas estructuradas, se basa en
su conocimiento de los sentidos, adquirido por su
participacion en el orden social que estudia. Puede
estar seguro de lograr un minimo de comunicacion
s6lo porque emplea el mismo lenguaje y sistema sim-
bolico que sus informadores. Los que han trabajado
con técnicas estructuradas en sociedades y lenguajes
no occidentales atestiguaran la dificultad con que
tropiezan para adaptar sus sentidos a los corrientes
de la sociedad estudiada, hecho que ilustra el grado
en que el socidlogo es un observador particular en
casi todo su trabajo. (CicoureL, 1982, p. 72).

A diferenca entre trabalhar na prépria sociedade de que
se faz parte e em outra pode levar a diferencas no modo de
estabelecer o contato inicial. Paul, citado por Cicourel (1982,
p. 73) comenta que ndo existe um padrao de insercao em
uma nova comunidade, mas é importante convencer as pes-
soas observadas de que o pesquisador nao os prejudicard. E
comum que pesquisadores de campo levantem o problema
da necessidade de se encontrar um papel no grupo a ser es-
tudado. De acordo com o autor,

aveces, el trabajador sobre el terreno define su propio
papel; a veces, se lo definen la situacion y la actitud
de los nativos. Su estrategia es la de un jugador: no
puede predecir exactamente qué jugadas hara la otra
parte, pero las prevé el mejor posible, haciendo
sus movimientos en consecuencia. (CICOUREL, 1982,
p. 73).
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Além da questao da definicao de papéis, outra observa-
¢ao que o autor faz sobre o problema do trabalho de campo
diz respeito a participacao do pesquisador na vida da comu-
nidade que estd sendo estudada. Muitos pesquisadores po-
dem ficar tao envolvidos na sua participacao que “se hacen
nativos”. Schwartz e Schwartz afirmam que

la variable del continuo de la actividad de papel es
el grado en que el observador participa en la situacion
de investigacion, extendiéndose la escala desde la
participacion “pasiva” hasta la participacién ‘activa’
(Apud CicoureL, 1982, p. 75).

O observador, como parte do campo de agéo, traz com
ele um conjunto de estruturas de significado ou de relevan-
cia, que orienta sua interpretacao do meio formado de obje-
tos que estao dentro do seu campo de visao, qualquer que
seja esse meio.

Cicourel (1982) destaca que € necessario avaliar a posi-
¢ao do observador e os meios de acesso em relacao ao grupo
a ser estudado, bem como de que maneira esse acesso afeta-
ra sua relacdo com os sujeitos a serem estudados. Cicourel
refere a importancia que Goffman da a esse contato inicial
como sendo crucial para qualquer interacao social.

Cuando un individuo llega a presencia de otros,
corrientemente, tratan de obtener informacion sobre
él o de poner en juego la que ya tienen. Se interesaran
por su posicién socio-econémica general, su
concepto de si mismo, su actitud ante ellos, su
competencia, su fidelidad [...]. Dejemos ahora a estos
para tomar el punto de vista del individuo que se
presenta ante ellos. Puede querer que piensen muy
bien de él o que crean que él piensa muy bien de
ellos o percibir qué es lo que siente en realidad hacia
ellos, o no obtener una impresiéon definida; puede
querer conseguir armonia suficiente, de modo que
se mantenga la interaccién, o defraudar,
desembarazarse de ellos, equivocar, confundir,
hostilizar o insultarlos (Apud CicoureL, 1982, p. 93).
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Os métodos qualitativos partem do pressuposto basico
de que o mundo social € um mundo construido com signifi-
cados e simbolos, o que implica a busca dessa construgao e
de seus significados. Por isso, as técnicas qualitativas bus-
cam entrar no processo de construcdo social, reconstruindo
0s conceitos e as acoes da situacao estudada, para descrever
e compreender os meios detalhados através dos quais os su-
jeitos se envolvem em acoes significativas e criam um mun-
do proprio, e conhecer como se criam a estrutura basica da
experiéncia, seus significados, sua manutencao e participa-
cdo através da linguagem e de outras construgoes simboli-
cas.

Conforme o interacionismo simbolico, o que os homens
dizem e fazem é o resultado de sua interpretacao do mundo
social e isso depende mais da aprendizagem do que do ins-
tinto biologico. Os seres humanos comunicam o que apren-
dem por meio de simbolos, sendo a linguagem a mais co-
mum deles. O elemento central de investigacao interacionista
é a captura da esséncia desse processo de interpretacao dos
simbolos.

De posse dos discursos dos nossos entrevistados, tive-
mos condigcoes de estabelecer as categorias de andlise, as
quais foram extraidas dos préprios discursos.

O cientista social, que privilegia o paradigma
hermenéutico, estrutura as perguntas e as respostas no senti-
do de organizar os dados e interpreta todos os sucessos ime-
diatos a luz de experiéncias anteriores, de sucessos anterio-
res e de qualquer elemento que possa ajudar a entender
melhor a situacao estudada. De acordo com essa interpreta-
¢do, a metodologia qualitativa ndo pode ser assimilada sem
o entendimento dos supostos filosoficos que a sustentam.

Gummensson, ao se referir sobre o paradigma
hermenéutico, apresenta as seguintes caracteristicas:

Investigacion centrada en el entendimiento e
interpretacion. Estudios tanto estrechos como totales
(perspectiva holistica). La atencién de los investiga-
dores esta menos localizada y se permite fluctuar mas
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ampliamente. Los investigadores se concentran en
generalizaciones especificas y concretas (“teoria lo-
cal”) pero también en ensayos y pruebas. La distincién
entre hechos y juicios de valor es menos clara; se
busca el reconocimiento de la subjetividad. El
entendimiento previo que, a menudo, no puede ser
articulado en palabras o no es enteramente consci-
ente — el conocimiento tacito juega un importante
papel. Los datos son principalmente no cuantitativos.
Tanto distancia como compromiso: los investigado-
res son actores que también quieren experimentar
en su interior lo que estan estudiando. Los investiga-
dores aceptan la influencia tanto de la ciencia como
de la experiencia personal: utilizan su personalidad
como un instrumento. Los investigadores permiten
tanto los sentimientos como la razén para gobernar
sus acciones. Los investigadores crean parcialmente
lo que estudian, por ejemplo, el significado de un
proceso o documento. (Apud ALvarez-Gavou, 2003,
p. 13).

De forma semelhante, Bergh (1969), citado por Alvarez-
Gayou (2003) relaciona a andlise qualitativa com a
metodologia derivada da teoria do interacionismo simboli-
co' cujo foco central é a compreensao subjetiva, as percep-
¢oes das pessoas, dos simbolos e dos objetos. O autor resu-
me as caracteristicas do interacionismo simbélico da seguin-
te maneira:

Los seres humanos son animales Gnicos. Lo que los
humanos dicen y hacen es derivado de cémo
interpretan su mundo social. [...] La conducta huma-
na depende del aprendizaje mas que del instinto bi-
ologico. [...] (Los humanos) comunican lo que
aprenden a través de simbolos, el mas comun de los

1% Bergh situa que o interacionismo simbolico foi iniciado por Cooley,
Mead e seguido e elaborado por Blumer, Denzin e outros. (Apud
ALVAREZ-GAYoUu, 2003).
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cuales es el lenguaje [...]. La tarea del investigador,
en este contexto, estriba en captar la esencia de este
proceso para interpretar y captar el sentido atribuido
a los diferentes simbolos. (p. 15).

Bergh afirma, de acordo com Blumer (1969),"" que os
significados sao produtos sociais elaborados através da
interacdo que as pessoas realizam em suas atividades. Por
conseguinte, “la interaccion humana constituye la fuente
central de datos”. (autor). A capacidade do investigador para
captar as condutas das pessoas é um elemento central para
entender como funciona a interacao. “El sentido de una
situacion y el significado de los actos dependen de cémo los
mismos sujetos definen esta situacién” (autor), ou seja, por
mais que essas definicoes dependam das estruturas
institucionais existentes, dos papéis que os individuos de-
sempenham e dos objetivos a que esses se propdem, a au-
téntica definicdo da situacao provém das interagoes sociais.
Para o autor, “el andlisis cualitativo surge de aplicar una
metodologia especifica orientada a captar el origen, el proceso
y la naturaleza de estos significados que brotan de la
interaccion simbdlica entre los individuos” (Apud ALvAREZ-
Gavou, 2003, p. 15).

Por isso, previlegiamos a aplicagdo dos questionarios e
das entrevistas no local de moradia e/ou no local de trabalho
de nossos entrevistados.

Aplicacdo do questionario: antes de realizar a entrevis-
ta, aplicamos um questionario com todos os entrevistados.
Foram feitas perguntas sobre dados de identificacao de cada
entrevistado. O objetivo foi identificar nossos entrevistados
para tracarmos um perfil dos mesmos, além de deixa-los mais
descontraidos para responder a entrevista.

Aplicacao das entrevistas semi-estruturadas: apos a apli-
cacao do questionario, foi realizada a entrevista semi-
estruturada, com o objetivo de entender como esse indivi-

" BLumer, H. Simbolic interationism, perspective and method.
Englewood: Prentice Hall, 1969.
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duo se relaciona com a cidade na qual vive, com os espacos
de participacao popular que a cidade oferece, e com as poli-
ticas publicas voltadas, principalmente, para as populagoes
pesquisadas.

Esses procedimentos contribuiram de forma significati-
va para a compreensao do fendmeno que nos propusemos
estudar, pois acreditamos, como refere Sandoval (1994), que
a andlise dos significados de expressao verbal das pessoas é
uma tarefa de juntar ndo apenas elementos ‘atitudinais’, mas
de combiné-los com os dados do contexto do qual emergiu e
a que devem estar associados (SANDOVAL, 1994, p. 59).

Assim, valorizamos a relagcdo entrevistador-entrevistado,
no sentido de que, a partir de um roteiro previamente esta-
belecido, que esta a servigo de guiar o pesquisador e nao
prendé-lo a um esquema rigido de perguntas, é possivel a
interagao entrevistador-entrevistado, da mesma forma que
permite ao entrevistador provocar continuamente a fala do
entrevistado.
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Retratos de um percurso:
o cotidiano como fonte
e pesquisa

Nilda Stecanela”

Eu tinha vontade de fazer como os dois homens que
vi sentados na terra escovando 0sso. No comeco
achei que aqueles homens nao batiam bem, porque
ficavam sentados na terra o dia inteiro escovando
0sso. Depois aprendi que aqueles homens eram ar-
queodlogos. E que eles faziam o servigo de escovar
osso por amor. E que eles queriam encontrar nos
0ssos vestigios de antigas civilizagoes que estariam
enterrados por séculos naquele chdo. Logo pensei
de escovar palavras. Porque eu havia lido em algum
lugar que as palavras eram conchas de clamores an-
tigos. Eu queria ir atras dos clamores antigos que es-
tariam guardados dentro das palavras. Eu ja sabia tam-
bém que as palavras possuem no corpo muitas
oralidades remontadas e muitas significancias remon-
tadas. Eu queria entdo escovar as palavras para escu-
tar o primeiro esgar de cada uma. Para escutar os
primeiros sons, mesmo que ainda bigrafos. Comecei
a fazer isso sentado em minha escrivaninha. Passava
horas inteiras, dias inteiros fechado no quarto, tran-
cado, a escovar palavras. Logo a turma perguntou: o
que eu fazia o dia inteiro trancado naquele quarto?

* Doutora em Educacao pela UFRGS. Mestre em Educacao pela UFRGS.
Professora no Programa de P6s-Graduagao em Educacao e do Centro
de Filosofia e Educacdo da UCS. Professora na Rede Municipal de Ensino
de Caxias do Sul. Coordenadora do Observatorio de Educagao da UCS.
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Eu respondi a eles, meio entresonhado, que eu esta-
va escovando palavras. Eles acharam que eu nao batia
bem. Entao eu joguei a escova fora. (BARrROS, 2003,

p. 1).

Neste texto, apresento alguns recortes dos percursos
metodologicos que percorri na construcao da tese de
doutoramento intitulada Jovens e cotidiano: trdnsitos pelas
culturas juvenis e pela escola da vida. (STECANELA, 2008).
Descrevo as posturas assumidas na relacao com o campo de
investigacao, detalho o processo e os procedimentos adotados
para a construcao, organizagao e tratamento dos dados.

Na epigrafe do texto, destaco a cronica “Escova” do po-
eta Manoel de Barros. Seu contetido metaférico inspirou a
escolha e a descricao do método usado no desenvolvimento
da pesquisa que teve como foco de andlise as trajetérias de
jovens de uma periferia urbana, em seus transitos pela esco-
la da vida, pelos dilemas do tempo, pelas biografias de esco-
lha e pela pressdo do cotidiano.

Esclareco que a expressao retratos para a designacao do
titulo é usada com a intengao de justificar que nao apresenta-
rei o percurso todo, e sim, apenas uma parte dele.

O “cotidiano como fonte de pesquisa” ancora-se nos
principios da sociologia da vida cotidiana, como perspectiva
metodologica que tem o cotidiano como alavanca para o
conhecimento, caracterizando-se por uma logica de desco-
berta que se afasta da légica do preestabelecido. Portanto,
aproximagoes ao oficio do arquedlogo constituem praticas e
posturas que aprendi a considerar nos meus transitos como
pesquisadora de campo, as quais partilho com o leitor neste
texto.

Do estudo exploratorio aos
inventarios dos usos dos tempos
Antes mesmo de desenhar a sociografia da amostra de

minha investigacao, procurei realizar um estudo exploratorio
nos espacos-tempos da comunidade-cenario da pesquisa. Em
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deslocamentos semanais e em dias da semana variados, in-
cluindo sabados, domingos e feriados, de julho a agosto de
2005, procurei observar comportamentos e localizar jovens
que pudessem compor a amostra do estudo que pretendia
iniciar e que se dispusessem a dialogar com a pesquisadora
que tentava conhecer e compreender os modos de ser jovem
da juventude da periferia da cidade.

Por dois meses de idas semanais a comunidade-cenario
definida para o desenvolvimento dos estudos, realizei entre-
vistas aleatérias em vdrios espacos, entre os quais refiro: a
escola, as paradas de dnibus, a igreja, a Unidade Basica de
Satde, a quadra de esportes, entre outros. Circulei de 6ni-
bus, de carro e caminhando. Visitei alguns dos poucos esta-
belecimentos comerciais da comunidade.

No momento em que senti ja possuir um conjunto de
registros, julguei que poderia iniciar os contatos mais diretos
com os jovens, localizados nos espacos citados.

A estratégia de abordagem incluia um convite para par-
ticiparem de uma pesquisa sobre os contextos de vida da
juventude na periferia da cidade. Com o aceite do jovem
abordado, a primeira conversa era informal, situando os ob-
jetivos da pesquisa e acordando um novo encontro para a
realizacao de entrevista.

A amostra inicial comegou a ser composta por jovens
com vinculos com a escola (do ensino regular e do programa
de jovens e adultos). Aos poucos, pelo efeito “bola de neve”,
ou por adesao espontanea, comecaram a surgir outros jo-
vens, com outras situacdes sociais em relacdo a escola, a
familia e ao trabalho, os quais foram incorporados aos estu-
dos preliminares.

Para as entrevistas dessa fase da pesquisa, foi utilizado
um instrumento semiestruturado, com questdes abertas, de
modo a tragar tendéncias gerais sobre a situagdo juvenil na
periferia, além de provocar didlogos com os universos sim-
bolicos desses jovens, indagando sobre suas opinides em
relacdo ao bairro e a juventude, seus sonhos e projetos de
futuro, e suas redes de sociabilidade, suas préticas culturais
cotidianas.
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Tomei cuidado para manter equilibrio entre sexos, ida-
des, niveis de escolarizacao e pertencimento a grupos juve-
nis. Entretanto, esse nao foi um critério rigido, de modo que,
inicialmente, foram entrevistados 18 jovens de ambos os se-
xos, da faixa etaria compreendida entre 15 e 25 anos, traba-
Ihadores e desempregados, escolarizados e nao escolarizados,
vivendo na casa dos pais ou em coabitacdo, participantes de
grupos juvenis ou beneficiarios de algum programa
oportunizado pelas politicas publicas para a juventude.

Com o consentimento dos jovens, as entrevistas indivi-
duais foram gravadas. Apenas um entre 18 jovens adotou
codinome; os demais mantiveram seus nomes originais ou
apelidos. Nos primeiros momentos de cada entrevista, a pre-
senc¢a do gravador provocou alguma inibicao, que, aos pou-
cos, se dissipava, conforme iam se concentrando nas narrati-
vas que produziam.

O estudo exploratério acabou assumindo uma dimen-
sdo maior do que a projetada inicialmente: proporcionar um
sobrevoo pelo contexto da pesquisa. As narrativas produzi-
das por varios jovens, a partir do segundo contato, mostra-
ram-se muito ricas, e os vinculos entre entrevistadora e en-
trevistado (e vice-versa) comecaram a se estreitar. Foram re-
alizados varios encontros com cada um dos jovens, por ve-
zes, com predisposicao para continuarem falando sobre o
que havia ficado encoberto no encontro anterior.

Percebia que, nos intersticios entre as entrevistas, de uma
semana para outra, alguns jovens continuavam a pensar so-
bre o que narravam e lembravam de outros fatos aos quais
gostariam de dar relevo e que nao tinham sido suficiente-
mente detalhados.

Esse fato evidenciava que as reflexoes sobre os seus con-
textos de vida ndo se esgotavam no momento em que cessa-
va a entrevista, e que as nossas conversas produziam ecos,
nao so neles, mas também em mim. Sobre esse efeito, Melucci
(2005a, p. 318) afirma que “os atores sociais se movem, fa-
lam, pensam, agem, enquanto nés os observamos”. Mas quem
sdo os atores sociais? Na concepcao do sociélogo italiano,
ndo ha distincao entre observadores e observados e, portan-
to, “os ‘atores sociais’ somos ndés mesmos, porque ‘0s ou-
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tros’, os ‘sujeitos’ ou ‘objetos’ da pesquisa estao em relacdo
conosco, pelo menos, quando nds estamos em relagao com
eles”. Sendo assim, a distincao “nos-eles” é introduzida pelo
pesquisador.

A reflexividade produzida pela entrevista acontecia tam-
bém comigo, pois as palavras dos jovens ficavam ecoando
apo6s cada encontro, indicando que a realidade social inclui
o observador, é processual e interage com ele. (MELuccl,
2005a). Muitas duvidas sobre o significado de algumas ex-
pressdes ou praticas permaneciam, pois nem sempre eu 0S
interrompia para esclarecé-las, objetivando nao desviar o fluxo
das suas narrativas. Ao perceber isso, a partir de Becker (1999,
p. 164), no encontro seguinte, evitava perguntar “por que”
de modo a nao transferir para o entrevistado o trabalho ana-
litico que cabia a mim como pesquisadora. Valia-me do
“como” para indagar sobre a experiéncia ou expressiao nar-
rada, postura que conduzia o momento da entrevista a uma
“cadeia de narragoes” (DioGeNEs, 1998, p. 65) que articulava
a linguagem dos jovens aos modos de vida da comunidade e
dela ao conjunto da vida na cidade.

O efeito de espelhamento provocado pela reflexao me
conduzia a pensar sobre meu objeto, o problema de pesqui-
sa, os caminhos metodologicos que deveria adotar para cons-
truir os dados no campo da pesquisa, minha postura como
observadora, de modo a nao desenvolver uma atitude utilita-
ria, limitada a “recolha” ou “coleta” de dados. Os jovens
participavam comigo da construcao dos dados, pois também
pautavam o rumo das conversas, falando de aspectos de seu
cotidiano como forma de “passar um recado”. A nao
diretividade da entrevista permitia que criassem seu préprio
“espacgo de narratividade”, salvaguardando o “predominio da
escuta sobre o saber feito”. (Pais, 2005, p. 88). O recado, ou
seja, a mensagem que transmitiam, tinha vetores com diver-
sos sentidos: algumas vezes falavam para a sociedade, dan-
do a impressao de que se referiam ao mundo adulto; outras
vezes, falavam para os proprios jovens e, em outras ainda,
dirigiam seu recado para a pesquisadora ou para si mesmos.

Meu papel, nesse processo, era o de interpretar os senti-
dos desses vetores e construir os significados, conforme apon-
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ta Geertz (1978), pois o que chamamos nossos dados sao
realmente nossa prépria construcao das construcoes de ou-
tras pessoas. As observacoes que fazia no campo de minha
pesquisa me afetavam e também aos jovens, indicando, con-
forme Melucci, que “cada observacao é, por definicao, sem-
pre intervencao”, e que o0s objetos com os quais entramos
em relacdo interagem conosco”. (MeLuccl, 2005a, p. 329).
Como “atores-em-relacao” (MeLuccl, 2005a, p. 327), tanto as
acoes dos observadores como as dos observados sao marcadas
por certo grau de opacidade, nunca sao transparentes para si
mesmos como sujeitos em relacdo, obscurecendo pelo me-
nos uma parte do campo relacional no qual estao imersos.

Em média, cada entrevista tinha a duragdo de uma hora,
e algumas ultrapassavam esse limite. O fluxo comunicativo
nao foi conquistado facilmente com todos os jovens, nem de
imediato. Alguns, especialmente os de menos escolaridade,
e as meninas, tiveram pouca fluéncia nas narrativas, e suas
respostas as minhas questoes eram quase monossilabicas. Esse
obstaculo foi superado a medida que o contato se tornava
mais frequente e com o “rolar” da rede de informagoes entre
0s proprios jovens sobre a presenca de uma professora da
universidade na comunidade. A confianca e os vinculos se
estabeleceram e foi dificil deixar de comparecer ao campo
de investigacao com periodicidade semanal.

Com base nas transcricoes das entrevistas do estudo
exploratério, durante os seis meses seguintes a sua realiza-
¢ao, procedi a analise do material na tentativa de conhecer e
compreender os significados das narrativas dos jovens, sem
retornar ao campo de investigacdo. Nesse periodo, pude
redesenhar com relativa precisdo o problema de investiga-
cao e definir as estratégias de abordagem para a construcao
dos dados da pesquisa.

Enquanto lia e relia a transcrigdo das entrevistas do estu-
do exploratério, dava-me conta do quanto o olhar da obser-
vacao é parcial é recortado, pois muitas indagagoes surgiram
como forma de me desafiar a compreender as trajetorias dos
jovens entrevistados. Isso gerou a necessidade de retornar a
campo e de explorar aspectos que os sentidos nao haviam
observado e registrado durante o evento da entrevista.
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Com base no material sistematizado, fui mapeando al-
gumas categorias que se mostravam presentes nas trajetorias
de cada jovem e outras que transversalizavam a maior parte
de seus percursos.

Intensifiquei a busca por subsidios sobre a tematica de
meu estudo. Minhas leituras passaram a ter sua direcao pau-
tada pelo didlogo com os dados empiricos que comecava a
construir. Comecei a escrever ensaios tecendo ideias e arti-
culando meu pensamento em direcdo ao que observava no
campo da pesquisa e na forma como esse campo se mostra-
va para mim através dos dados parciais que havia construido.
Socializei minhas reflexdes parciais em eventos cientificos
no campo da Sociologia, da antropologia e da educacao, com
o objetivo de desafiar a organizacdo e sistematizacao das
ideias que estava tecendo e também de “suscitar observa-
¢coes ou objegoes”. (LAHIRE, 2004, p. VII).

ApOs uma temporada afastada da comunidade-cenario,
estabeleci as estratégias de abordagem no retorno ao campo
de investigacdo. Optei por construir os “inventarios dos usos
dos tempos cotidianos” dos jovens, com um enfoque quali-
tativo, de modo a acompanhar em detalhes como ocupavam
seus tempos pelo periodo de uma semana. Considerei esse
procedimento mais como um ponto de partida do que um
fim em si mesmo, pois o passo seguinte seria desenhado com
base nas andlises dos usos que os jovens faziam de seus tem-
pos cotidianos. Ndo sabia o que encontraria, e isso gerava
angustia, minimizada (em parte) pela confianca na opcao
metodologica que havia feito, ou seja, tomar os caminhos da
descoberta como principio da sociologia da vida cotidiana.

A continuidade da pesquisa aconteceu com 0s mesmos
jovens, pois a sistematizacao do estudo exploratério ja havia
proporcionado fortes indicios de que a amostra se compu-
nha de uma diversidade bastante interessante, e que as per-
manéncias poderiam produzir bons efeitos tanto descritivos
como analiticos.
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Dos inventarios dos usos dos
tempos aos mapas de transito

Para a construgcdao dos “inventarios dos usos dos tem-
pos”, organizei uma planilha com uma pagina para cada um
dos dias da semana, cruzando linhas e colunas. As linhas
continham os turnos (manh3, tarde e noite). As colunas com-
punham possibilidades de registro sobre: onde estavam em
determinado momento, com quem estavam, que sentimen-
tos vivenciavam, que aprendizagens se processavam. Reser-
vava, ainda, uma coluna para observagoes. Ao entregar o
inventario dos usos dos tempos a cada jovem, explicava os
objetivos da atividade e combinava uma data para retornar e
apanhar os formularios.

De posse dos formularios, processava a leitura e siste-
matizacao das questdes mais recorrentes e inusitadas de cada
inventario. A partir da leitura do segundo inventario, come-
cei a ter alguma elaboragao sobre o que era comum ao con-
junto dos jovens entrevistados e o que era especifico de cada
um, além de obter um recorte de género, pois as trajetérias
das meninas se assemelhavam muito. Apos a leitura de todo
o material, foi possivel também tracar os “mapas de transito”
dos jovens, ndo como algo fixo, mas indicando tendéncias
de mobilidade social e geogréfica, no interior da comunida-
de e fora dela. Comecaram a emergir ai algumas categorias,
a partir das vivéncias dos jovens, e iniciou-se um processo
de interpretacéo.

Nao havia elaborado previamente hipéteses sobre o meu
estudo, o que poderia representar um limite no trabalho de
campo. Entretanto, essa atitude foi tomada conscientemente,
pois, numa perspectiva etnografica, segundo Pais (2003, p.
88), “as hipoteses (etnograficas) emergem do préprio curso
da investigacao, o que nao quer dizer que nao possam, pos-
teriormente, ser testadas”.

Apbs ter o registro escrito ou gravado do inventario de
cada jovem e o desenho de seus mapas de transito, retornei
a campo com periodicidade semanal, em geral entre segun-
da-feira e quarta-feira, incluindo também fins de semana em
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agendamentos quinzenais, alterando os encontros entre eles.
Sucederam-se, entao, as entrevistas em profundidade, cujos
roteiros eram abertos, sem diretividade, vinculadas a alguns
topicos escolhidos nas narrativas produzidas nos inventarios
dos usos dos tempos. Em muitos momentos, os jovens pauta-
vam o fluxo da conversa a partir de algo que desejavam des-
tacar. Enquanto falavam, iam refletindo sobre a sua vida,
construindo um texto a partir do contexto de suas experién-
cias, partilhando-as com a pesquisadora, uma interlocutora
que ali estava para escuta-los. Sentia suas caréncias na escu-
ta, bem como a necessidade de se assumirem como sujeitos
de seu discurso.

O objetivo do encontro era provocar a fala sobre os usos
dos tempos cotidianos, mas evocagoes de memorias do pas-
sado, com proje¢oes para um futuro, se faziam presentes atra-
vés de inimeros projetos narrados, sonhados, imaginados
por eles. Meus sentidos estavam sensibilizados para obser-
var os processos educativos nao escolares, mas esses nao
eram de facil desocultagao.

Nesse contexto, meu didrio de campo foi meu parceiro
de caminhada. Os manuscritos de minhas cadernetas eram
transferidos para a tela do computador, numa versao atuali-
zada de diario de campo, nao em torno da fogueira, como os
antropélogos classicos o faziam, mas recorrendo as novas
tecnologias. A cada hora de observacdao, em geral,
correspondiam trés ou quatro horas de descricao, de desaba-
fo, de elaboracao de novas perguntas, de buscas teéricas para
dar apoio as hipéteses que emergiam. A planilha do meu
diario eletrébnico, em trés colunas (data e horario, descricao
e reflexao), cumpria as funcoes indicadas por Winkin (1998),
ou seja, tinha uma “funcao empirica”, dada pelos registros
detalhados; uma “funcéo reflexiva e analitica”, que me desa-
fiava ao didlogo em trés dimensdes (com meus conhecimen-
tos tacitos e problema de pesquisa, meus interlocutores
empiricos e meus interlocutores tedricos); e uma “funcao
catartica”, através da qual extravasava minhas incertezas,
duvidas e medos, desafiando-me na elaboragédo de hipoteses
do que se passava no cotidiano em observacgéo.
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Muitos registros de meu didrio de campo se incorpora-
ram ao texto da tese, constituindo elaboracdes que fui fazen-
do ao longo da pesquisa. Conforme as orientacoes de Winkin,
utilizei cores diferentes a cada nova reflexao feita através de
muitas leituras e releituras dos meus escritos, constituindo o
que o autor denomina “estratos de interpretacoes”.

Além dessas funcoes, segundo Mills (1965), o diario ser-
ve como elemento de controle, como forma de evitar repeti-
¢oes. Como nas perspectivas etnograficas o tempo de per-
manéncia no campo se estende por varios meses, é possivel
que algo registrado no inicio das incursoes fique no esqueci-
mento e, pelas leituras frequentes, a memoéria acaba sendo
reativada. Para esse autor, o didrio permite capturar interfaces
da vida cotidiana e “pensamentos marginais” que, num pri-
meiro momento, podem nao significar nada, mas, com o andar
do trabalho, podem ser evocados para a compreensio do
fendbmeno que se investiga.

O recurso a revisitacao do diario foi uma atitude que
mantive ao longo do trabalho de campo e durante a sistema-
tizacdo dos dados e resultados. Concordo com Malinowski
(1984) ao afirmar que o registro das nossas impressoes sobre
o campo de nossos estudos deve ser feito desde logo, pois, a
medida que se tornam familiares, deixam de ser percebidos.

Concluia mais uma fase de minha pesquisa e estava
convencida de que a estratégia dos inventarios tinha sido
uma boa escolha, pois, mesmo que optasse em nao dar con-
tinuidade as entrevistas, ja possuia material suficiente para a
analise e interpretacdo, através dos indicadores que emergi-
am no desenho dos mapas de transito.

A arte da escuta na pesquisa com o cotidiano

Meu contato mais intenso com o campo perdurou por
dez meses: de abril de 2006 a janeiro de 2007. No entanto,
os vinculos ndo foram rompidos de todo e mantenho conta-
tos, embora esporadicos, até hoje, especialmente com dois
dos jovens.
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Procurei chegar aos meandros do cotidiano dos jovens
observando seus modos de vida e, principalmente, analisan-
do e interpretando suas narrativas, através das palavras con-
sideradas como matéria-prima no meu estudo.

Acreditava que as narrativas, produzidas a partir dos in-
ventarios dos usos dos tempos e da sua organizagao nos mapas
de transito, me permitiriam transitar pelas rotas dos cotidia-
nos juvenis, embora essas rotas nem sempre me levassem
aos destinos apontados pela questao inicial da investigacao.
Os atalhos foram significativos, mas também me enredaram
e me levaram a aprender outras rotas, outros caminhos, mos-
trando-me as praticas culturais dos jovens daquele pedaco
da cidade, seus modos de vida e suas estratégias de sobrevi-
véncia em contextos de intensa pressao.

Nem sempre as palavras comunicavam e, muitas vezes,
o siléncio produziu-se, produzindo também outras formas
comunicativas através de novas perguntas, inquietagoes, in-
certezas, hipoteses. Segundo Pais (2003, p. 94), “o dizer
manifesta-se e apoia-se gracas a inumeraveis coisas que se
silenciam”. O fato de realizar entrevistas abertas e estimular
as narrativas dos jovens, sem uma direcao especifica, produ-
zia a sensacao de que, em algumas vezes, eles tentavam me
impressionar ou me “enrolar”, levando-me a duvidar da ve-
racidade de algumas afirmacdes e a observar o tanto de ima-
ginacao que era extravasado no momento das entrevistas.
Meu desafio caminhava na direcao do que declara Pais a
respeito da necessidade de “tornar inteligiveis os argumen-
tos contados” (2003, p. 95), por meio de novas perguntas, do
cruzamento de narrativas anteriores do mesmo jovem e/ou
de outros jovens e moradores da comunidade, através de
uma “presenca participante”.’

Enquanto construia os dados com os jovens, a partir de
suas narrativas, nao descuidei de encaminhar a transcricao

T A expressao “presenca participante” foi tomada de Dayrell (2001, p.
33), como um procedimento alternativo ao recurso antropoldgico da
“observacao participante”, tendo em vista a impossibilidade de imersao
na realidade dos jovens, porém, com uma postura que procura estar
“junto dos jovens”.
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das entrevistas e de fazer leitura e releitura das mesmas, en-
contrando pontos de convergéncia no conjunto das narrati-
vas e desencontros com as narrativas anteriores de cada jo-
vem. Como tinha muito material e muitas horas de gravacao,
precisei recorrer a varios transcritores, fato que exigiu uma
revisdo detalhada de minha parte, para preservar o registro
adequado das expressoes dos jovens segundo o modo como
narravam. Por vdrias vezes foi necessario recorrer a escuta
das gravacoes, pois a tarefa de “traducao da transcricao” pode
produzir alguns equivocos na pontuagao e no registro das
palavras, alterando o sentido pretendido pelo narrador.

O acervo do banco de dados empiricos é composto,
aproximadamente, de quinhentas paginas transcritas com
entrevistas e inventarios dos usos dos tempos, perfazendo
em torno de cinquienta horas de gravacao, além de quase
cem paginas de diarios de campo digitados, cinco cadernos
de manuscritos. Esse material compde uma polifonia de vo-
zes e exige a arte de escutar seus ecos e seus siléncios.

Em minhas incursoes etnograficas, minha “presenca par-
ticipante” na comunidade-cenério da pesquisa, nao descui-
dei de escutar também os adultos com os quais, por um mo-
tivo ou outro, mantive contato. Procurava apreender as re-
presentacoes que esses tinham da comunidade onde moram
e como percebiam a juventude local.

As relagcoes que conseguia estabelecer durante as entre-
vistas nao davam conta dos ecos que as narrativas produzi-
am e sempre ficavam muitos aspectos nebulosos, que tenta-
va dissipar na entrevista seguinte, estimulando e desafiando
minhas habilidades de escuta, exigindo de mim a arte de
escutar também o “siléncio das palavras”. Busquei apoio na
“escuta sensivel” desenvolvida por Barbier (1993), pois evo-
ca a habilidade do observador em perceber e respeitar a fala
do outro de modo que o interlocutor se sentisse bem para
produzir seus enunciados. Para ser sensivel, a escuta ndao deve
compreender somente a audicdo, mas convocar os demais
sentidos para perceber os gestos, os siléncios, as pausas, as
emocodes dos seus interlocutores. Nem sempre conseguia
captar as mensagens que eram comunicadas por essas outras
vias, mas, no exercicio da reflexdo, ao chegar em casa, no
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didlogo com meu companheiro, o didrio de campo, procura-
va ativar os possiveis ecos dos sons propagados nos intersticios
da entrevista. Aceitava os limites da entrevista, na qual o
entrevistado é visto por entre névoas que podem encobrir o
que pretendia entrever, e me sentia desafiada a perseguir a
funcgao ideal da entrevista, de modo a “chegar ao desconhe-
cido, ao “nao visto” ou, melhor dizendo, ao somente “entre-
visto”, conforme Pais. (2003, p. 101).

Enquanto os jovens falavam, realizava alguns registros
codificados em meu diario de campo. Penso que se iniciava
ai, na escuta e nos breves registros, algum nivel de interpre-
tacao, provocando-me a fazer pontes com os quadros teori-
cos que possuia naquele momento, a ousar em algum nivel
bem-inicial de categorizagado e a buscar novos quadros teori-
cos para interpretar o que observava. O cardapio teérico de
minha pesquisa foi se compondo assim, pari passu, articula-
do com a empiria e com as hip6teses que ia construindo no
campo. Usando uma expressao de Diégenes (1998, p. 18),
posso dizer que “as teorias eram fertilizadas nas experiénci-
as”. Para a autora, que investigou as cartografias da violéncia
e da cultura na cidade de Fortaleza tendo jovens como
interlocutores, “o pesquisador é um eterno viajante que esta
sempre conectado e conectando varios mundos culturais. Ao
sair de casa e adentrar em outras esferas da vida social, ele
investe energia e a recebe na mesma proporcao. Ele se mo-
difica e modifica o0 mundo”.

Vibrava com o que escutava e ampliava minha compre-
ensao sobre como aqueles jovens construiam sua experién-
cia juvenil e produziam estratégias diante da intensa “pres-
sdo do cotidiano” a que estavam submetidos. Esse conjunto
de dados atenderia a um dos objetivos de minha pesquisa,
mostrando como as identidades juvenis se estruturam ou “ro-
lam” em contextos de vulnerabilidade social.

Porém, isso nao era suficiente, era necessario ir além.
Observava que havia especificidades nas suas multiplas for-
mas de transicdo para a vida adulta, algumas por escolha,
outras por determinacao do contexto. Suas narrativas indica-
vam experiéncias contrastantes em relacdo ao tempo e as
vivéncias cotidianas com o paradoxo da escolha. Suas traje-
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torias diziam como eles eram desafiados a consultar “seu
estoque de conhecimento a mao” (ScHutz, 1979), construido
a partir das experiéncias individuais e coletivas e, também, a
reconstruir alternativas a partir do que se colocava a sua frente
no cotidiano. Suas identidades mostravam-se compdsitas, e
os perfis que construia de cada jovem desmoronavam a cada
novo encontro, pois o carater de transitoriedade e
reversibilidade nas suas trajetérias se mostrava ali, na minha
frente, e de forma concreta. De jovem trabalhador e estudan-
te, num instante eles passavam a desempregados e excluidos
da escola; os vinculos com o grupo juvenil (rap, rock) anco-
rados em projetos e sonhos no médio e no longo prazo, logo
se desfaziam, e novos grupos se formavam; da casa dos pais
a coabitagdo para, em seguida, retornarem a familia de ori-
gem.

Ao mesmo tempo que contemplava o que ia descobrin-
do a respeito dos contextos de vida da juventude na perife-
ria, minhas inquietagcbes continuavam, e os dilemas se man-
tinham presentes. Perguntava-me se tinha escolhido o me-
Ihor caminho e se chegaria as respostas a questdes que me
havia colocado de partida. Uma sensacdo de impoténcia se
produzia ante os dados que tinha para analisar. Havia esco-
Ihido a metodologia do detalhe, mas o excesso de
detalhamento e os percursos pelas rotas do desvio nao teri-
am acabado me afastando do meu objeto de investigaciao?
Como descobriria o que e como os jovens aprendem fora da
escola? Que perguntas deveria elaborar para obter as repos-
tas que desejava? Seria possivel chegar a essas respostas?

Em busca de alguns momentos de quietude, retomava
com frequéncia os fundamentos da metodologia que havia
escolhido para a pesquisa — a sociologia da vida cotidiana —
e buscava sustentacdao nos seus principios e em pesquisas
realizadas através de caminhos semelhantes. Recorri aos pro-
cedimentos indicados para a organizacao e analise dos da-
dos e encontrei na “andlise textual qualitativa”,> um cami-

2 Através de um seminario de que participei, no segundo semestre
letivo do ano de 2006, com o professor Roque Moraes, na PUC-RS.
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nho possivel de me aproximar das respostas que estava pro-
curando. Nao eram respostas prontas, para serem recortadas
e coladas em determinada realidade, mas deveriam ser
construidas a partir da arte da escuta e da habilidade de com-
por uma “sinfonia feita de palavras sobre o cotidiano”.

As palavras produziam ecos e me desafiavam a compo-
sicao de outra sinfonia, a “sinfonia da escrita”. Escrever so-
bre o que observava no cotidiano juvenil e reescrever a par-
tir de suas narrativas, valendo-me do didlogo em trés dimen-
soes, foi uma ardua tarefa, que nem sempre consegui cum-
prir, de modo a garantir harmonia minima a melodia. O uso
de metaforas foi uma alternativa mediadora na tarefa de
categorizacao e interpretacao dos dados construidos no cam-
po de investigacdo.

A expressao “analise textual qualitativa” é utilizada a
partir de Moraes (2003), ao se referir aos principios da anali-
se de contetido como uma metodologia de andlise em pes-
quisas de natureza qualitativa. Segundo esse autor,

a analise textual qualitativa pode ser compreendida
como um processo auto-organizado de construcao e
compreensdo em que emerge a partir de uma sequién-
ciarecursiva de trés componentes: desconstrugao dos
textos do “corpus”, a unitarizagao; estabelecimento
de relacoes entre os elementos unitarios, a
categorizacdo; o captar do novo emergente em que
a nova compreensao é comunicada e validada.
(Moratgs, 2003, p. 2).

Moraes compara a “andlise textual qualitativa” a uma
“tempestade de luz” na qual o processo analitico consiste
em criar as condicoes para a formacao da prépria tempesta-
de, no interior da qual se formam flashes fugazes de raios de
luz, que iluminam os fendmenos investigados, de modo a
possibilitar a expressao das novas compreensoes que surgem,
através de um esfor¢o imenso de comunicagao. Acrescenta
que, com essa metodologia de analise, o pesquisador pro-
duz um “metatexto”, a partir de um conjunto de textos, des-
crevendo e interpretando sentidos e significados, por meio
de um processo de impregnacao. Meu desafio era, pois, cons-
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truir o metatexto para expressar e comunicar 0 processo e 0s
resultados de minha pesquisa.

Os varios modelos de andlise de contelido, utilizados
por Pais (2005), também me remetiam para esse caminho e
foram igualmente inspiradores na escolha por essa forma de
tratamento dos dados. Segundo ele, a andlise de contetido é
um “método destinado a desestabilizar a inteligibilidade ime-
diata das superficies textuais das entrevistas transcritas, mos-
trando, em contrapartida, as suas caracteristicas latentes — e,
logo, ocultamente presentes”. (Pais, 2005, p. 93).

Da escavacao do cotidiano a escovacao
das palavras: o tratamento dos dados

Para compor a “sinfonia da escrita”, varias tarefas anteri-
ores se faziam necessarias, pois, embora ja fizesse tentativas
de interpretacdo e categorizagdo iniciais no desenvolvimen-
to do trabalho de campo, estava diante de um material bruto
— quase quinhentas paginas de narrativas transcritas — que
precisava ser organizado para dar sequéncia a analise. Era
necessario compor o corpus da pesquisa, selecionar aspec-
tos e trechos das entrevistas que deveriam ser submetidos a
um processo de “decifracao” ou, em outras palavras, era pre-
ciso “fazer falar o material recolhido”. (Pais, 2003, p. 104).
Denominei esse momento “escavacao do cotidiano”, em
analogia ao trabalho do arqueélogo que procura pela maté-
ria-prima sem muita certeza do que vai encontrar, mas, a
partir de indicios de sua existéncia, segue seu oficio “esco-
vando os 0ssos”. No desenvolvimento deste trabalho, muita
poeira foi levantada, sendo necessaria paciéncia para espe-
rar que, ao baixar, deixasse transparecer o que procurava,
gracas a disciplina, entrega e confianca.

No caso desta pesquisa, escavei um cotidiano formado
por narrativas e procedi a “escovacao das palavras” de modo
a interpretar os sentidos dos enunciados dos jovens. Essas
expressoes sdo utilizadas por inspiracao de Barros, na croni-
ca “Escova”, utilizada como epigrafe neste texto:

132 | Luciane Sgarbi S. Gazziotin e Giseli Paim Costa (Orgs.).



a) a organizacao do corpus: impregnacdo, unitarizacao
e categorizacao

Um dos primeiros estagios do procedimento da “anélise
textual qualitativa” refere-se a organizacao do corpus da pes-
quisa. Para tal, organizei o conjunto de entrevistas dos jo-
vens, incluindo também aqueles que participaram do estudo
exploratério. Criei uma pasta para cada jovem, realizei a lei-
tura do material e sinalizei os trechos que mais chamavam
minha atengado, cruzando com as observagoes feitas no dia-
rio de campo.

Considerando o volume de material que tinha a disposi-
¢do para analise, foi necessario fazer uma selecdo de partes
dos textos, deixando em estado de espera um outro conjunto
de informagoes que poderiam ser revisitadas em outros mo-
mentos. Fiz isso me valendo dos recursos do Word, usando
cores diferentes para os “pedacos de textos” que ia selecio-
nando, utilizando “tesoura” e “cola” e, nas pastas de alguns
jovens, fiz esse processo através de anotagoes no material
impresso. Todas as narrativas dos jovens foram examinadas.

Paralelamente, comecei a selecionar unidades de textos
que se referiam a questdes mais horizontais e que entrelaga-
vam as suas trajetérias. Fui construindo metatextos a partir
de fragmentos dos textos originais das entrevistas: os
metatextos dos “percursos juvenis” e o metatexto dos “desa-
fios interpretativos”. Para dois jovens, realizei esses procedi-
mentos também com os registros escritos que me
disponibilizaram, cruzando-os com as transcri¢oes das nar-
rativas orais.

A partir da segunda ou terceira leitura, as entrevistas fo-
ram fragmentadas em pequenas “unidades de sentido”, as
quais eram “codificadas” com o nome ou apelido de cada
jovem, seguido de uma numeracgao e de um titulo que reme-
tia ao contetido do extrato de texto destacado. Havia um gran-
de nimero de “unidades de texto” a espera de selecao, sen-
do que, em média, para cada jovem, foram selecionados em
torno de cinglienta e setenta fragmentos de textos.

As unidades de texto que tinham sentidos aproximados
foram reagrupadas, imprimindo uma outra temporalidade as
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narrativas dos jovens, a partir dos seus sentidos aproxima-
dos. Esses sentidos indicavam “categorias emergentes” no
campo da observacao, ja que havia feito a opcao por nao
trabalhar com categorias a priori. Em meio a desordem, o
material comecou a recompor certa ordem a partir do pro-
cesso de “categorizacdo”. As “categorias iniciais”, que emer-
giam do material empirico, se manifestavam com algumas
semelhancas nas trajetérias dos jovens e também indicavam
singularidades. Apés analisar as unidades de sentido, pre-
sentes nas entrevistas de quatro jovens, observei que pode-
ria caracteriza-las como “transitos” ou “percursos” em rela-
¢ao a escola, ao trabalho, a religido, aos afetos, as culturas
juvenis, entre outros, indicando os “mapas de transito”, que
faziam parte de suas trajetérias cotidianas e que puderam ser
tracados a partir dos “inventarios dos usos dos seus tempos”,
uma vez que eles foram mobilizadores para as narrativas pro-
duzidas durante as entrevistas. Estava, assim, iniciando o pro-
cesso de organizacao e analise dos dados empiricos, com-
pondo as biografias dos jovens, na forma de “trajetdrias”,
que viriam a compor o corpus da pesquisa.

Varios transitos eram comuns aos jovens que tiveram
sua biografia construida, porém, alguns tiveram transitos es-
pecificos, como, por exemplo, transitos pela policia, transi-
tos pelas drogas ou transitos como produtores culturais.

Para recompor as trajetérias dos jovens, utilizei a meta-
fora do mosaico.?> O texto de fundo que originou as peque-
nas partes do mosaico foi construido pelo conjunto dos de-
poimentos produzidos de julho de 2005 a janeiro de 2007,
no estudo exploratério e nas entrevistas em profundidade
realizadas com os jovens. Este trabalho consumiu a dedica-
cao de muitas horas, num labor artesanal que exigiu esforco

3 Mosaico envolve a arte ou o processo de criar imagens. E uma imagem
ou padrao visual criado pela incrustacao de pequenas pecas coloridas
sobre uma superficie, aglomeradas e fixadas por um cimento. Pode,
ainda, ser designado como um conjunto de elementos justapostos ou
conglomerados.
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para capturar a semantica (significado) impressa pelo narrador
e para preservar a sua sintaxe (texto em si) iniciando, ja nes-
se momento, o processo de “impregnacao” como atitude
necessaria a andlise textual.

No sentido etimolégico, impregnar significa “fazer um
corpo penetrar em outro”. Esse é o sentido que o pesquisa-
dor, ao se encharcar dos argumentos construidos por seus
interlocutores empiricos, precisa desenvolver, de forma a
adquirir melhores possibilidades de rediscutir os seus
referenciais tedricos, através de um didlogo entre seus co-
nhecimentos tacitos, seus interlocutores empiricos e seus
interlocutores tedricos. A “impregnacdo” nao é tarefa facil
de ser conquistada. Depende de muita disciplina, esforco e
determinacao, conseguidas inicialmente por meio de cons-
tantes leituras e releituras do corpus. Para Moraes (2003,
p. 8) “somente essa impregnacao intensa possibilita uma lei-
tura valida e pertinente dos documentos analisados”.

A impregnacao precisa ser perseguida e conquistada, e
a desestabilizacdo da ordem instalada, feita através da
“unitarizacdo”, é um dos planos para o éxito dessa conquis-
ta. Moraes afirma:

A unitarizacao é um processo que produz desordem
a partir de um conjunto de textos ordenados. Torna
caotico o que era ordenado. Nesse espaco uma nova
ordem pode constituir-se as custas da desordem. O
estabelecimento de novas relagoes entre os elemen-
tos unitarios de base possibilita a construgdo de
uma nova ordem, representando uma nova com-
preensdao em relagdo aos fendmenos investigados.
(2003, p. 6).

A impregnacdo permite prestar atencdo na multiplicidade
de sentidos que a voz do outro comunica. Além disso, “im-
plica um esforco de colocar entre parénteses as proprias idéias
e teorias e exercitar uma leitura a partir da perspectiva do
outro”. (Morates, 2003, p. 7).

A andlise textual qualitativa pode assustar o pesquisa-
dor diante da extensao do material de seu corpus de andlise,
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0 que gera o risco de bloquear o avanco na caminhada até
chegar a producao do metatexto. De fato, o conjunto do
material empirico que tinha me assustava, e em tinha a im-
pressdo de que nao daria conta de analisar tudo, nao chega-
ria a “impregnacao” e nao interpretaria adequadamente a voz
dos jovens em didlogos com a teoria. Diante disso, tive que
aprender a fazer escolhas, a descartar e a me desprender,
nao sem dor, de parte do material. Confesso que essa tarefa
também nao foi facil pelo apego as riquezas das narrativas
produzidas e pelo desejo de tudo contemplar.

Outro desafio é a assuncao de uma atitude disciplinada
para que o trabalho avance. A disciplina contribui para a
superacao do medo em iniciar e ajuda a visualizar o proces-
so em movimento, com reflexdes cada vez mais profundas a
respeito do fendmeno investigado. Exige uma atitude deter-
minada e confiante, reconhecendo que o caminho é dificil,
mas possivel.

Com a fragmentacdo dos depoimentos através do pro-
cesso de unitarizacao, aos poucos, as unidades de sentido
foram informando as redes sociais das quais os jovens parti-
cipavam. Essas “unidades de sentido” constituiam as pecas
do mosaico que, com a ajuda de uma pinca, foram sendo
capturadas, reordenadas e classificadas no que Moraes cha-
ma “categorias iniciais”, as quais emergiram do detalhamento
dos “inventarios dos usos dos tempos” dos jovens, compon-
do a peca, 0 mosaico, ou seja, as trajetérias dos jovens com
seus multiplos transitos. As pecas nao foram fixadas, consi-
derando-se o carater transitorio dos percursos juvenis, e al-
gumas se constituiram como coringas, participando (com
pontos de convergéncia) das biografias de varios jovens, en-
quanto outras se tornaram especificas de cada um.

Observando as primeiras organizagbes das pecas do
mosaico, o trabalho artesanal propunha novas composicoes
e abstracoes sobre as imagens que se formavam. Com isso,
novos arranjos foram construidos com o auxilio da pinca.
Novamente as pequenas pecas foram reorganizadas, em ten-
tativas de uma nova composicao. Essas unidades de sentido
das narrativas dos jovens comecaram a compor o metatexto,
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produto (provisorio) da andlise de suas narrativas. Alguns tran-
sitos dos jovens foram reagrupados e pincados, passando a
fazer parte de outro mosaico: o metatexto dos desafios
interpretativos, como forma de compor um quadro analitico
horizontal;

b) a descricao: em busca da expressao dos significados

A medida que ia compondo o mosaico com as pecas
que havia recortado do conjunto das entrevistas, ja pré-clas-
sificadas em categorias iniciais — transitos ou percursos em
relacdo a... — fazia a reflexao sobre o significado das unida-
des de texto e procedia com o registro das minhas aproxima-
¢oes interpretativas. As interpretagcoes singulares as trajetori-
as de cada jovem passaram a constituir um eixo analitico
vertical, e as que compunham as trajetérias da maioria dos
jovens constituiram um eixo analitico horizontal, antecipan-
do a forma de organizacdo dos resultados da pesquisa. Essa
fase da andlise textual constitui a descricdo, na qual o pes-
quisador inicia a expressao dos significados que atribui ao
que |é nas narrativas de seus interlocutores (teéricos e
empiricos), a partir de seus conhecimentos tacitos, enquanto
analisa o corpus de sua pesquisa.

A descricdo que o pesquisador faz no momento da ana-
lise e interpretacao de seus dados, na andlise textual qualita-
tiva, constitui uma agao reflexiva sobre o material empirico,
levando-o a caminhar em direcdo a interpretacao, que, por
sua vez, vai conduzindo-o ao processo de categorizacao,
teorizacdo e escrita (comunicagao) de suas descobertas, com-
pondo entao o metatexto.

Esse processo complexo ndo ocorre distante dos didlo-
gos com os referenciais tedricos que sustentam as buscas da
investigacao, em articulagdo com as narrativas dos sujeitos
da pesquisa. A descricdo, nesse caso, pode ser compreendi-
da em dois niveis. No primeiro nivel, o ato de descrever cum-
pre com seu papel, comunicando o processo vivido, ficando
a espera de um segundo momento, o da reflexdo. Essa, por
sua vez, nao se faz sem um didlogo da teoria e da empiria
com as percepcoes do pesquisador. E uma separacao apenas

Experiéncias de quem pesquisa: reflexdes e percursos [

137



didatica, pois, no momento em que se estd descrevendo, ja
ocorre andlise, embora de forma mais solta, sem aprisiona-
mentos por um método ou um roteiro de andlise. Por isso a
descricdo pode ser entendida como um ato ou efeito de ob-
servar e descrever um fendmeno, de organizar os dados de
uma pesquisa ou seu corpus, despojando-se de qualquer
referencial preestabelecido ou juizo de valor, o que acaba
por ser realizado na reflexao.

Por outro lado, num segundo nivel de descrigcdo, o pes-
quisador vai reescrevendo, do seu ponto de vista, o que os
depoimentos dizem. Nesse momento, ele ja categorizou, ja
aproximou por tematicas as unidades de texto, e comeca a
fazer ensaios interpretativos do que & e do que os depoi-
mentos informam, em tentativas iniciais de dialogar também
com a teoria.

Um exemplo desse movimento pode ser ilustrado com
alguns dos passos do roteiro da analise textual, como sendo
0s movimentos que sucedem o processo de categorizagao.
De posse das categorias emergentes que acolhem varias uni-
dades de sentido unitarizadas em torno de uma tematica apro-
ximada, comecam a surgir as subcategorias:* iniciais, inter-
medidrias e definitivas. Essas subcategorias ndo se encon-
tram soltas, mas recheadas com os depoimentos unitarizados
dos participantes da pesquisa, com os comentarios do pes-
quisador, contendo os significados que ele atribui aos mes-
mos e com 0s argumentos que constréi para cada uma das
categorias.

Para Moraes (2002, p. 7) “a unitarizagdo e a categorizacao
encaminham a producao de um novo texto que combina
descricao e interpretacao”. Em outras palavras, significa di-
zer que a categorizagdo contribui para uma descricdo do
objeto de estudo. A descricdo, nesse sentido, é um nivel ini-

4 As subcategorias fazem parte do que Moraes e Galiazzi (2007)
denominam “sistema de categorias”, no qual tomam-se ideias iniciais
que fazem parte de um “caldeirao cadtico”, as quais sao agrupadas em
torno de categorias iniciais que, por sua vez, sao agrupadas em
categorias intermediarias até darem origem as categorias finais.

138 | Luciane Sgarbi S. Gazziotin e Giseli Paim Costa (Orgs.).



cial de producdo do metatexto.> Ao avangar nesse movimen-
to, passa-se a uma descricao mais aprofundada, agregando o
olhar reflexivo do pesquisador as narrativas presentes nos
depoimentos de seu corpus. Descrever para Moraes (2002) é

apresentar diferentes elementos que emergem dos
textos analisados e representados pelas diferentes
categorias construidas. Descrever é produzir propo-
sicoes ou enunciados que enumerem qualidades,
propriedades, caracteristicas, etc. do objeto ou feno-
meno que se descreve (Jorsa, 2000, p. 43). Segundo
0 mesmo autor, a descricao deve ser pertinente, com-
pleta e precisa, ainda que seja importante entender
essas caracteristicas como algo desejado, mas nunca
inteiramente atingido. A descri¢do visa a apresentar
elementos importantes do objeto de pesquisa. Para
isso utiliza-se das categorias e subcategorias da ana-
lise, tendendo a permanecer num nivel concreto dos
fendbmenos, ou seja, numa aproximacao com a reali-
dade empirica. (p. 8).

Dessa forma, as narrativas dos sujeitos de uma pesquisa
devem ser organizadas e descritas, trazendo a argumentagao
que esses interlocutores apresentam, entrelacando suas di-
versas abordagens em articulacao com o objeto de pesquisa.
No entanto, a descricao, por si, ndo é suficiente, é necessario
ir além da descricao para compreender o significado das nar-
rativas produzidas, procurando identificar os sentidos que
seus autores tentaram imprimir em seus discursos. Ao fazer
esse movimento, penetra-se no processo de andlise e inter-
pretacao. Convém destacar que essa divisao também é ape-

> O metatexto é produto da analise textual, construido a partir de um
conjunto de textos ou documentos, contemplando a descriciao e
interpretacao dos sentidos e significados que o pesquisador constroi
ou elabora a partir do corpus analisado. O metatexto é uma reconstrugao
que agrega as unidades de sentido classificadas em torno de uma
tematica comum (categoria), articuladas com argumentos, descricoes
e interpretacoes, didlogos entre teoria e empiria, produzidos pelo
pesquisador. (Moraes, 2003).
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nas didatica, pois a andlise e a interpretacido acompanham
todo o processo.

Ampliando, Moraes (2004, p. 3) afirma que “as descri-
¢oes também necessitam ser validas, validade conseguida a
partir de interlocucdes empiricas com os sujeitos da pesqui-
sa”. Uma das formas de garantir a validade das descricoes é
fazer uso de citagoes das narrativas dos participantes de uma
pesquisa. No entanto, é preciso atencao para nao fazer desse
uso apenas uma ilustracao, mas, ao contrario, numa atitude
de escuta respeitosa e competente, acolher a voz do outro,
fato que, para o autor, “possibilita expressar explicacoes e
compreensoes coletivas, ja anteriormente constituidas pelos
participantes em relacao aos fendmenos investigados”. (p.
3). Procurei manter as narrativas dos jovens ao longo do
metatexto, como forma de expressar o didlogo em trés di-
mensdes e apresentei a eles o esboco que construi de suas
biografias. A maior parte dos fatos foi confirmada com pe-
quenas sugestoes de alteragcdes em alguns toépicos que nao
haviam sido compreendidos em minha descricao.

Segundo Moraes (2003, p. 3), “descrever é expressar de
modo organizado, os sentidos e significados construidos a
partir das analises”. Para ele, a descricao é uma exposicao
dos elementos que constituem um fenémeno e as relacoes
que acontecem entre eles. Toda pesquisa qualitativa encon-
tra na descricao um terreno fértil para processar a analise, a
interpretacdo e a teorizacao.

A descricao é um exercicio de escrita que carrega consi-
go muito da 6tica do pesquisador, da forma como ele 1é de-
terminada situagao. Essas marcas aparecem também na for-
ma como o pesquisador organiza o texto que esta descreven-
do e como articula os argumentos e a participacdo de seus
interlocutores: tedricos e empiricos.

E importante nao perder de vista que, além da compre-
ensao pessoal do pesquisador, os textos produzidos preci-
sam descrever as explicagoes e compreensdes dos partici-
pantes, mesmo que sejam reconstruidas pelo pesquisador.
(Moratgs, 2003, p. 4).
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7

De algum modo, a descricdo ja é uma interpretacao.
Segundo Moraes (2002), a descricao

corresponde a um interpretar que estd muito proxi-
mo da realidade examinada, podendo ser entendida
como uma leitura com base em conhecimentos taci-
tos® e implicitos” do pesquisador ou que procura ex-
pressar esses tipos de conhecimentos dos sujeitos
pesquisados, sem teoriza-los. A descricao também
pode dar-se a partir dos fundamentos tedricos assu-
midos pelo pesquisador em sua pesquisa. (p. 8).

Acompanhada do processo reflexivo, a descricao instiga
didlogos com a teoria. Para compreender com maior profun-
didade o fendmeno que investiga, o pesquisador precisa re-
correr a interlocucao tedrica, através da qual, em articulacéo
com a empiria e com os seus conhecimentos tacitos, novas
janelas interpretativas se abrem. Nesse movimento, através
da descricdo, os argumentos das descobertas do pesquisador
comegam a ser gestados;

¢) a interpretacdo: comunicando o contetido latente das
palavras

A interpretacao é um processo que consiste em comuni-
car o contetdo latente que existe nas palavras. Como tal, é
dindmica e acontece em varios momentos, sempre em pro-
fundidades ascendentes, em intima relacao com a leitura e a
releitura. Para Pais (2006)

a interpretagao ndo se resume a uma apropriagao do
dito mas, antes, a um mergulhar nos seus sentidos
mais reconditos, naquilo que da que dizer ao dito e
que, tantas vezes, fica no interdito as interpretagoes

¢ Conhecimento da experiéncia nao expresso em teorias formais. Termo
utilizado por Lincoln e Guba (1985).

7 Estruturas ocultas de conhecimentos socialmente compartilhadas, nao
diretamente acessiveis a quem as possui, mas que sao fundamentais na
leitura de mundo e no intercambio com ele. Termo utilizado por
Rodrigo, Rodriguez e Marrero (1993).
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simplistas ou superficiais, longinquas do que fica por
dizer quando nos confrontamos com o dito. (p. 25).

Na analise textual, a interpretacdo vai se compondo atra-
vés da leitura e releitura do material empirico que, por sua
vez, provoca a escrita e a reescrita da analise do material,
passando pelas etapas de unitarizacdo e categorizacao dos
depoimentos. Moraes (2004, p. 9) diz que “a interpretacao
propriamente dita encaminha uma leitura te6rica mais exi-
gente, aprofundada e complexa” e, por isso, “é importante
que a andlise textual atinja um estagio interpretativo e de
reconstrucdo tedrica”. Assim, “interpretar é estabelecer pon-
tes entre as descricoes e as teorias que servem de base para a
pesquisa, ou construidas na prépria pesquisa”.

Desde o momento em que o pesquisador realiza as en-
trevistas ou a construcao dos dados de sua pesquisa, ja inicia
a andlise e a interpretacao, e isso se complementa nos passos
seguintes, ou seja, na transcricao das entrevistas e organiza-
¢ao do corpus, na selecao dos depoimentos que serdo sub-
metidos a analise textual, na unitarizacao e na categorizacgao.
As aprendizagens decorrentes dessa etapa produzem multi-
plas relagoes, pelas pontes que o pesquisador estabelece entre
as narrativas dos sujeitos da pesquisa que realiza e o seu
suporte tedrico e entre ambos e sua intuicdo e sensibilidade.

Moraes focaliza dois tipos de interpretagdo: no primeiro
deles, o pesquisador interpreta a partir de suportes teéricos
preestabelecidos:

Nessa visao a interpretacao implica em construir
pontes entre os resultados analiticos, expressos pela
descricdo, com os referenciais teéricos assumidos a
priori, ainda que esse processo também possa signi-
ficar aprofundamento e complementagéo das teorias
inicialmente assumidas. (2004, p. 9).

No segundo, a interpretacdo pode acontecer “a partir
das teorias emergentes da prépria analise, representadas pela
estrutura de categorias construidas”. Ao valer-se dessa pers-
pectiva, o pesquisador “faz suas interpretacdes a partir das
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teorias que o proprio processo de andlise lhe possibilita cons-
truir”. (Morages, 2004, p. 9).

Na interpretacao, o pesquisador encontra uma forma de
comunicar o significado que atribui, a partir de seu campo
de observagdo, ao contetido das palavras narradas por seus
interlocutores (tedricos ou empiricos). Esse é um processo
intenso que envolve mdltiplas aprendizagens, na medida em
que provoca uma abstracao e um afastamento dos fendome-
nos que estuda. Interpretar é teorizar o objeto de pesquisa, é
tentar explica-lo, mostrar as novas compreensoes que se tem
do fendbmeno que se investiga, diz Moraes (2004, p. 9).

Em sintese, apds a organizacao dos dados da pesquisa, é
necessario escolher trechos dos depoimentos para serem sub-
metidos a analise textual. Com uma intensa leitura e releitura
do material, passa-se ao processo de desconstrugcdo dos tex-
tos em unidades de sentido que, ao serem agrupadas por
tematicas aproximadas, vao originando categorias que emer-
gem da voz dos interlocutores empiricos.

O material bruto da pesquisa, ou seja, o banco de da-
dos, ou o corpus, vai sendo lapidado aos poucos, com o trata-
mento que o pesquisador vai dando aos depoimentos, desde a
escolha do que serd submetido a andlise, passando pela
unitarizagcdo, categorizacdo, escrita e reescrita das interpreta-
coes.

Esses caminhos nao se fazem sem muito esforco e sem a
impregnacao necessaria para perceber o inaparente, ou o “si-
[éncio das palavras” que se encontram presentes nas linhas e
entrelinhas dos textos narrados pelos entrevistados. Pais diz que
“a palavra é o ‘foco’ do discurso mesmo que requeira o ‘qua-
dro’ dafrase”. (2003a, p. 140). Para o autor, tudo o que pode ser
dito das representacoes, defendidas aqui como interpretacao,
tem relacdo com as palavras, com seu processo de decifragao:

Um dos desafios mais entusiasmantes que se colo-
cam a sociologia qualitativa consiste, precisamente,
em descobrir, no acto da fala, todo o afluxo de idéi-
as, de excitacoes, de associacdes, de metaforizacoes,
de sonorizagoes, que possam indiciar as pulsoes da
linguagem nesse acto de fala. (Pais, 2003a, p. 140).
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Segundo Moraes, “a andlise qualitativa opera com signi-
ficados construidos a partir de um conjunto de textos”, os
quais constituem significantes (atribuidos pelo narrador) que
acolhem muiltiplos significados (construidos pelo leitor). O
mesmo autor afirma que todo texto possibilita uma
multiplicidade de leituras, feitas tanto em funcao das inten-
coes dos autores como dos referenciais tedricos dos leitores
ou dos campos semanticos em que se inserem. (2003, p. 3).

O pesquisador aprende enquanto comunica aquilo que
[&é no “siléncio das palavras”, pois, segundo Pais (2003a, p.
142), “as falas frutificam para além dos significados”. O au-
tor defende que “interpretar é algo mais do que atingir o sig-
nificado manifesto das falas”. Para ele

o significado é apenas contrapartida do significante.
O significado é de ordem semidtica (signo); o
significante, de ordem semantica. Interpretar requer,
primeiramente, captar nao s6 o sentido semantico
percebido, mas também a sua intencionalidade la-
tente. (Pais, 2003a, p. 142).

Em virtude disso, descricdo e interpretacao sao
indissociaveis. Considerando-se os niveis de descricao, no
contexto da producgéo das narrativas, descobre-se a “riqueza
inesgotavel da palavra sonora, o seu uso conflitivo em con-
textos situacionais e referenciais préprios”. (Pais, 2003a, p.
142). Interpretar é construir argumentos e articula-los de for-
ma sincronica com os interlocutores, de forma a comunicar
o contetdo latente das palavras.

Ler o “siléncio das palavras” é tarefa da andlise textual e
pode ser associada, conforme afirmacdo de Pais (2003a, p.
141), ao “estilhacar de uma unidade encadeada”, presente
numa fala. Nesse processo, desvela-se uma sequéncia de frag-
mentos cortados, faz-se um “esquartejamento de uma unida-
de de sentido que da lugar, sub-repticiamente, a outros sen-
tidos (interpretativos)”;
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d) compondo a sinfonia da escrita

A escrita acompanha todo o processo de andlise textual
e antecede o préprio registro das palavras, quando as ideias
vao sendo compostas mentalmente numa articulagcao
dialégica entre os argumentos dos interlocutores empiricos,
os conhecimentos tacitos e os referenciais tedricos do pes-
quisador. Escrever, para Marques (2001, p. 13) “é iniciar uma
conversa com interlocutores invisiveis, imprevisiveis, virtu-
ais apenas, sequer imaginados de carne e 0sso, mas sempre
ativamente presentes”. Uma vez iniciado o processo da es-
crita, as conversas vao se espichando, fazendo com que no-
vos interlocutores entrem em cena, puxando outros assuntos
e, assim, sucessivamente. Para Marques, escrever nada mais
é do que “interlocucao”.

A escrita ¢ o momento da andlise textual no qual o pes-
quisador vai se assumindo como autor, na medida em que
vai comunicando os resultados de suas anélises textuais qua-
litativas. Na divisdo de Morais (2004, p. 1), “o processo é
proposto como uma producao do pesquisador, em que este
se assume efetivamente como autor, ainda que inserindo em
seu texto as multiplas vozes presentes em sua pesquisa”. No
mesmo texto, Moraes afirma que “é preciso escrever desde
cedo e ao longo de todo o processo da andlise, ja que o
escrever é um modo de construcao de mais compreensao
sobre os fendmenos investigados”. (p. 1).

Escrever € dialogar, e o didlogo, na escrita, é polifonico,
agrega multiplas vozes. Moraes e Galiazzi dizem que a es-
crita € um modo de construgdo e reconstrucao de conheci-
mentos. Para eles, a escrita

solicita um constante ir além do que ja se conhece,
superar-se a si mesmo, “calar as préprias vozes inte-
riores” (BERNARDO, 2000, p. 42) para possibilitar na
interagdo com outras vozes a emergéncia do novo,
exigindo coragem para abandonar o que ja foi ante-
riormente construido e organizado. (2001a, p. 3).

A escrita decorre do processo de categorizacao que, por
sua vez, facilita a analise dos dados. Esta intimamente ligada
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a andlise e a interpretagdo dos dados, enquanto o pesquisa-
dor analisa, interpreta e escreve um texto mental que vai aos
poucos tomando forma no registro fisico, e a pagina em branco
vai ganhando as impressodes das letras orquestradas em pala-
vras, frases, paragrafos, articulados por argumentos
aglutinadores.® E a “sinfonia da escrita” que vai se compon-
do com a busca da fundamentacao teérica construida, con-
juntamente, com as compreensdes sucessivas que o pesqui-
sador vai processando, em tentativas de interpretar as argu-
mentacdes presentes nas narrativas dos sujeitos de sua pes-
quisa.

Ao ler e reler as unidades de texto classificadas numa
determinada categoria, o pesquisador se inspira para escre-
ver, a partir do que o outro narrou. Esse processo provoca
uma mobilizacdo ou uma sincrese no pensamento do pes-
quisador que, aos poucos, vai saindo da desordem para or-
ganizar seu raciocinio através da analise e traduzi-lo em es-
crita, com sinteses sempre provisorias. A inspiragao para a
escrita surge desde a impregnacdo e se acentua com a
categorizagdo, na qual o autor vai estabelecendo relagoes
mentais cada vez mais aprofundadas com as leituras e
releituras das unidades de texto que analisa, construindo
ideias que aprimoram a “sinfonia da escrita”. Escrever é
pesquisar. Escrever é dialogar. Escrever é estabelecer
interlocucéo. E no ato de escrever que se inicia a pesquisa.
(MARQUES, 2001, p. 104). A producao da escrita decorre da
analise e da interpretacdo numa agéo recursiva que vai qua-
lificando o ja produzido;

e) o didlogo em trés dimensées

Andlise e interpretacdo acontecem num didlogo que
agrega trés dimensoes de interlocugdo: a teoria, a empiria, e
os conhecimentos tacitos do pesquisador. A escrita das inter-
pretacoes estd encharcada dos conhecimentos que ele tem
sobre a tematica do fendébmeno que investiga. Os significados

8 Maiores detalhes sobre as concep¢oes de argumentos aglutinadores,
buscar em Moraes (2003).
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que atribui ao que |é nas narrativas do corpus de sua pesqui-
sa sao carregados de suas experiéncias como pesquisador e
como cidadao. No decorrer da andlise e da interpretacao,
um didlogo quase natural vai se estabelecendo com o
referencial tedrico, tanto com aquele construido e definido a
priori como com as novas buscas que emergem do material
analisado.

Com a categorizacao o pesquisador assiste ao nascer da
teorizacdo. Em outras palavras, a teoria brota, emerge, surge
do material analisado, instigando novas pontes com outros
interlocutores, auxiliando uma compreensao mais detalhada
do fendbmeno investigado.

Nem sempre as palavras dos narradores explicitam dire-
tamente os significados. Muitas vezes, um siléncio parece
perpassar as expressoes empregadas. E papel do pesquisador
escutar esse siléncio, pois, no inaparente, pode-se encontrar
0 novo, o inusitado, visto que interpretar significa comunicar
o contetdo latente que existe nas palavras.

A busca de algo novo é o desejo de todo pesquisador, e
isso se encontra intimamente articulado com o processo de
criacdo. O novo emerge do desprendimento do
preestabelecido, em busca do desconhecido que precisa ser
cavocado, escavado, nos depoimentos que escolhe para
submeté-los a andlise textual qualitativa. Trabalhando com
categorias que emergem da empiria, ele pode ter uma outra
composicao para seu texto através de um entrelacamento
continuo entre teoria, empiria e autoria.

O desconhecido assusta, gera inseguranga, mas, a medi-
da que caminha no sentido da descoberta, o pesquisador vai
se impregnando com o novo e se descobrindo autor. E preci-
so avancar na direcao da compreensao de que “o conheci-
mento é um processo de transformacao, de trans-figuracao,
de meta-morfose da realidade”. (Pais, 2003a, p. 19). Para Pais
o conhecimento “acaba sempre por ser uma interpretacao
da realidade, um processo que a submete a uma tradugao —
como normalmente se faz de uma linguagem a outra; no caso
vertente, da linguagem do ‘ser’ a linguagem do ‘conhecer’”.

O pesquisador nao pode perder de vista que as teorias
estao sempre presentes em suas leituras e, por conseguinte,
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nas diferentes etapas da andlise. Moraes (2003, p. 7) afirma que
“essas teorias podem ser implicitas ou explicitas”. Para ele

o conhecimento das teorias que fundamentam uma
pesquisa pode facilitar o processo da analise textual.
Entretanto isso ndao é uma exigéncia, ja que o pes-
quisador também pode ter pretensdes de construir
teorias a partir do material que analisa. Nao é que
nesse caso nao haja teorias que o orientem, mas o
pesquisador exercita um esforco de construir novas
teorias a partir de elementos tedricos de seus
interlocutores empiricos, manifestados por meio dos
textos que analisa. (p. 7).

Ao adentrar em algo que nao se conhece, o autor é aco-
metido por sentimentos de medo, ddvida, incerteza, que
permeiam todo o seu trabalho de investigacao e de escrita
do texto. Talvez esse seja o sabor da aventura da pesquisa,
no caminhar rumo ao desconhecido que, ao mesmo tempo
que assusta, provoca descargas de adrenalina viciantes.

O trabalho na perspectiva de categorias emergentes de-
safia o pesquisador a estar aberto e a deixar fluir novas ideias,
fazendo uma espécie de “escavacao” do e no fendbmeno in-
vestigado. Negar a possibilidade de deixar entrar o novo, o
emergente, é negar também a diversidade de aspectos que
podem surgir das unidades de significado que ele produz
através da andlise textual qualitativa. Esse novo é conquistado
pela articulagdo, entrelacada, do conhecimento em trés dimen-
soes: a teoria, a empiria e as experiéncias do pesquisador.

A guisa de conclusao: soprando a poeira

Vivi o processo da assuncao de uma atitude disciplinada
até chegar a producao do metatexto que comunica os resul-
tados de minha pesquisa. Em alguns momentos, fiquei des-
crente, desconfiei de que seria possivel reconstruir a partir
daquela desordem, ou seja, das inimeras unidades de texto,
classificadas em categorias. Ficava vigilante para acreditar

148 | Luciane Sgarbi S. Gazziotin e Giseli Paim Costa (Orgs.).



que era possivel, pois os depoimentos de outros pesquisado-
res que trabalharam com tal abordagem apontavam que,
embora dificil, no fim o metatexto poderia ser criado, num
trabalho de autoria, trazendo satisfacao ao pesquisador.

Escovei muitas palavras apés té-las encontradas em blo-
cos brutos escavados com os instrumentos de que era convi-
dada a utilizar: a andlise textual. Na escovacao, muita poeira
emergiu a ponto de dificultar minha visao para o que estava
surgindo do bloco bruto. Alguns distanciamentos foram ne-
cessarios; afastei-me da poeira que turvava a visdo. Deixava
o material se aquietar, até a poeira baixar e voltava a ele de
tempos em tempos. Algumas vezes, longe do computador,
em atividades do meu cotidiano, ideias surgiam para meu
texto, fato que me mobilizava a fazer anotacbes em minha
caderneta.

A metafora da “escovacao das palavras” foi uma analo-
gia que ajudou a descrever e a interpretar o processo que
vivenciava e, aos poucos, lendo e relendo o que eu ia produ-
zindo, também ia escrevendo e reescrevendo o meu texto,
organizando as ideias, ordenando o pensamento, articulan-
do o meu ponto de vista em relagcdo aos dos meus
interlocutores tedricos e empiricos. Algumas vezes, levanta-
va na madrugada e relia o texto, escrevia em vermelho a
necessidade de buscar aprofundamentos em determinada
teoria. Em muitas outras vezes, percebi que minha interpre-
tagdo estava muito limitada, considerando apenas os meus
cédigos interpretativos, sem levar em conta as narrativas dos
participantes e do referencial teérico. Aprendi e comuniquei
parte de minhas aprendizagens. Muitas relagoes ficaram im-
plicitas, nas entrelinhas do texto de minha tese, para serem
interpretadas pelo leitor, pois, afinal, ndo é possivel explicitar
todos os sentidos que se imprime na escrita.

O texto sociologico que o pesquisador produz reflete
suas descobertas, seus caminhos interpretativos e também
suas incompletudes. Talvez por isso seja tao dificil expor-se,
pois, segundo Tota (2005, p. 289), “um texto prefigura no
seu interior ndo somente a identidade do seu leitor, mas tam-
bém aquela do seu autor”. Dizendo de outra forma, através
do texto, o pesquisador mostra sua identidade como autor.

Experiéncias de quem pesquisa: reflexdes e percursos [

149



O trabalho foi desenvolvido a partir de uma energia ini-
cial, potencializada e canalizada para a assuncao de uma
postura disciplinada que enfrentou as dificuldades e os me-
dos de comecar. A premissa que me mobilizava vinha do
depoimento de colegas, que haviam trabalhado com essa
forma de tratamento dos dados, os quais afirmavam que “de-
pois de iniciado, o processo vai acontecendo”.

Duas alternativas foram encontradas para o susto diante
do tamanho do corpus e para buscar a disciplina a fim de
conquistar a impregnacao: a confianca e a entrega, temperos
necessarios ao mergulho no material empirico da pesquisa.
A conquista dessas habilidades nao se fez sem disciplina e
sem o conhecimento do processo, dos momentos que se deve
seguir, e dos significados de cada etapa. Além disso, foi ne-
cessaria uma postura de abertura ao novo, ao desconhecido,
despida da segurancga do preestabelecido a priori. Tentei ser
confiante numa atitude quase sempre desconfiada. Uma en-
trega ao trabalho de analise e interpretacao se faz necessaria
como forma de ajudar a perceber o que esta na frente dos
olhos do pesquisador, mas que, por varios motivos, muitas
vezes, ele ndo enxerga ou ndo da a devida importancia.

Escovadas as palavras, ndo com os instrumentos mais
sofisticados, mas com as ferramentas possiveis, inclusive o
proprio tempo de dedicacao a tarefa, a escavacdo permitiu
lapidar a descoberta do que estava encoberto no bloco bruto
do material a ser analisado. Soprando a poeira, e respeitando
o devido tempo para ela baixar, o novo emergiu e constituiu
o capitulo dos desafios interpretativos de meu estudo,
construido a partir das trajetérias dos jovens de minha pes-
quisa.

O que resultou esta fortemente associado a forma como
articulei as trés dimensdes do didlogo que estabeleci entre a
empiria, a teoria e a minha experiéncia. Os argumentos
construidos e os entrelacamentos imprimidos ao texto que
foi narrado em minha tese, indicam minhas descobertas, num
primeiro momento, autodescobertas, para, quem sabe, num
segundo momento, possam elas se converter em achados de
pesquisa para outros.
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Uma vivéncia e a pesquisa

Itamar Soares Veiga”

Uma exposicao do desenvolvimento de pesquisa
centralizada nas experiéncias pessoais de alguém, ndo é algo
simples de ser realizado. Ha, certamente, varias formas que
mostram como as pesquisas acontecem na vida de uma pessoa
que dedica, grande parte do seu tempo, a tarefas intelectuais.
Para ser mais especifico, se a pessoa tem uma graduacao,
isso significa que ela ja teve um envolvimento com a pesquisa,
pois, necessitou elaborar uma monografia ou um relatorio
de conclusao ou algo semelhante. Esse envolvimento cresce
em complexidade caso tenha um prosseguimento no ambito
académico da investigacdo, e, assim, gradativamente,
assomando cursos de especializagcdo, pos-graduagcoes mais
estritas (o Mestrado e o Doutorado), incluindo também os
pés-doutorados. Esse é um dos eixos possiveis da relacao
entre o pesquisador e a pesquisa. Mas existem ainda outras
formas de expor essas relagoes.

Podemos dizer que as outras formas sdo mais internas
ao pesquisador. Nesse sentido, os pontos motivadores vao
além da realizagdo conclusiva de um curso determinado. O
pesquisador tem motivagoes internas determinadas por suas
proprias perguntas, nas quais visualiza o mundo, organiza
seus pensamentos, os respeita e os faz avancar. Essa outra
forma, mais interna, se associa com o encontro da informacao.
Mas o que isso significa?

" Doutor em Filosofia pela PUCRS. Mestre em Filosofia pela PUCRS.
Professor no Centro de Filosofia e Educacao da UCS.
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O encontro com a informacao significa um convivio com
alguma fonte de pesquisa que estabelece parametros para a
pergunta do pesquisador. Trata-se de um artigo novo (ou nao),
de um livro novo (ou nao), de um tratamento exterior que
cruza de forma obliqua o seu pensamento, estendendo os
limites.

Em minha vivéncia pessoal, esse tipo de influéncia, ou
cruzamento obliquo, pode ser exemplificado pelo livro de
Richard Rorty: A filosofia e o espelho da natureza na segunda
metade da década de 80 (séc. XX). Naquela época, a leitura
dessa obra exigia alguma maturidade filoséfica. H4,
certamente, entre os pesquisadores, alguns livros que
“impactam” o estado atual da sua pergunta. E, a partir disso,
0 pesquisador procura os “prosseguimentos” em parametros
“alargados” pela nova informacao.

Nesse sentido, a modificacao de parametros realizada
pelo autor, teve o seu prosseguimento consolidado pela
leitura, quase imediata, das Licées introdutérias a filosofia
analitica da linguagem, de Tugendhat. A época era um verao,
e, recordo que estava na praia, recordo também de ter
pensado isto de mim para mim mesmo: “A filosofia e sua
histéria estao vivas novamente e se movimentam. Qual sera
0 proximo movimento?”, mas o sentimento ndo era novo, eu
ja tinha sentido isso, em outras leituras, embora nao
frequentemente.

Mas o propésito deste texto ndo é arrolar leituras, obras
e autores sem o aspecto vivencial da pesquisa. O exemplo
acima mostra o que ocorre, como impacto, um impacto
desencadeado pelas obras de Rorty e Tugendhat. Isso serve
para mostrar que determinadas informagoes podem despertar
o desejo de pesquisa em alguém e de forma inesperada. Isso
remete a mais acima, quando, o individuo, ao receber a
informacdo impactante, se pergunta: “Qual serd o préximo
movimento?” A partir dai, esse mesmo individuo vai em
direcdo a outras obras e a novas informacoes.

A proposta de uma exposicao centralizada na vivéncia
do pesquisador e mostrando a evolucao pessoal sob o pano
de fundo das diversas pesquisas que se desenvolveu é uma
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proposta diferenciada. A esperanca que existe nisso é a de
que o reporte dessas relacdes particulares com a pesquisa se
constituam mesmo uma contribuicao a reflexdao do ato de
pesquisar. Essa proposta encampa um interesse para além da
necessaria conformacdo do contetido e da metodologia.

Mas a forma apresentada acima (de citar autores e obras)
é apenas uma das alternativas. E preciso avancgar para além
dos livros e penetrar na esfera do pensamento como em um
fluxo em movimento. A pesquisa pode se constituir em modos
de tratamento com foco ndo no panorama intelectual ja
construido, mas com foco em um tema ou em um problema
previamente escolhido. Aqui ha a dificil distincao entre as
leituras que se realiza para cumprir as determinacoes externas,
talvez institucionais, e a influéncia das leituras prévias para a
escolha de um determinado tema. A dificuldade de distincao
cria uma zona obscura, e devemos levar isto em consideracao:
a possibilidade de que o pesquisador possa empregar o seu
tema e o seu problema como guia inicial antes de qualquer
direcionamento bibliografico. E isso € somente mais uma
alternativa, talvez nao a melhor delas. Nessa segunda
alternativa, o proceder da pesquisa, coloca o pesquisador
diante da literatura pertinente. Isso foi resultado de um pouco
da experiéncia com minha monografia de Bacharelado, ao
escolher um tema de filosofia da ciéncia, e, a partir dele, fui
em busca de literatura.

Na monografia de Bacharelado, escolhi o meu tema antes
de tudo, o tema era: comparar o conceito de hipétese em K.
Hempel e em T. Kuhn, e a tese orientadora era de que os
elementos de historiografia de T. Kuhn mostrariam claramente
as diferentes abordagens de ambos, distanciando-se da forma
l6gico-metodolégica de K. Hempel. Embora eu tivesse
previsto, algumas diferencas dificeis de conjugar entre os dois
autores, obrigavam-me, naquele momento, a enfrentar duas
escolas de filosofia da ciéncia bem distintas. O resultado da
monografia foi o destaque dessa diferenca e marcou a tentativa
de explorar comparagoes cruzadoras de limites aos quais
estavam filiados ambos os autores. Isso ofuscou os préprios
resultados daquele meu trabalho monogréafico.
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As outras pesquisas desenvolvidas, posteriormente, como
a monografia especifica da Licenciatura, a dissertacao de
Mestrado e a tese de Doutorado foram feitas de forma
diferente. O tema e o problema somente foram alcancados
depois da leitura, da confeccao e do abandono de outros
temas e problemas sucessivos. Eu empreguei essa orientacao
geral em todos os meus trabalhos. Uma conclusao parcial
que pode ser obtida é que a monografia de Bacharelado foi
uma espécie de ensaio de uma so via. A experiéncia posterior
marcou um caminho que mostrava a necessidade de um maior
aprimoramento intelectual antes da escolha do tema e do
problema. Nesse sentido, a conclusao pessoal a respeito da
experiéncia de Bacharelado foi positiva, pois se pode dizer
que seus efeitos foram muito mais internos e pessoais do que
propriamente cognitivos.

O amadurecimento intelectual estd diretamente
relacionado com a execucao de pesquisas e leituras que
permitam duas dimensoes: em primeiro lugar, a base de um
tema que possa sofrer algumas modificacées ao longo do
processo. Em segundo lugar, uma base intelectual sempre se
movimentando em suas orientagdes macroscopicas, mas,
principalmente, sob o impacto de determinadas obras. Vou
desenvolver esse segundo ponto depois de um breve
esclarecimento.

Esclareco o que significa a expressao “orientagdes
macroscopicas”. O efeito exagerado da expressao niao deve
depor contra ela mesma, trata-se apenas de uma introducao
através de uma metafora conformando uma hipotese sobre a
natureza do pesquisador.

O pesquisador ndo é neutro, nem uma tabula rasa, ele
sempre ja tem uma ideia propria, e a sua vida de pesquisa é
um acompanhamento dessa ideia propria diante do manancial
de fontes existentes na sua area (N0 meu caso essa area € a
filosofia). As “orientagdes macroscépicas sao, portanto, o
modo como se apresentam as ideias que o pesquisador
inevitavelmente persegue e que vai consolidando pouco a
pouco em sua vivéncia. Em algumas circunstancias, essas
“orientacbes macroscépicas” sofrem abalos e mudancas, e,
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isso é gerado no impacto de determinadas leituras que podem
ser separadas das demais, separadas daquelas que fazem parte
do transcurso normal de vida de pesquisa. “Orientacao
macroscopica” é, finalmente, a idéia prévia perseguida que
se relaciona com o dmbito de informacgao do pesquisador.

Realizado esse esclarecimento, o segundo ponto que nao
busca discutir uma obra em particular, mas que apenas a
menciona, com o intuito de estabelecer uma forma possivel
de traducao do agir do pesquisador, ou de estabelecer uma
forma sob uma classificacao possivel para entender os demais
pesquisadores, expande as consequéncias. A seguir menciono
obras que ilustram o segundo ponto.

A minha juventude pré-universitaria estava envolvida em
leituras que tinham esta linha de sequéncia: Marx, Sartre,
Nietszche e Schopenhauer. Diante desse dado pessoal, a
questao que se coloca é: Analisando a vivéncia do pesquisador
e defendendo a tese de que ele nao é neutro, e persegue
uma ideia, entdo, qual é a linearidade e a coeréncia dos
interesses intelectuais apresentados? O ponto de partida em
Marx aponta a dimensao social, mas, em seguida, o estudo
de Sartre provoca a primeira mudanca fundamental: uma
passagem do social ao individual, e, isso é radicalizado com
o estudo de Nietszche. Depois, mais uma vez, outra mudancga
significativa: a busca das bases do filésofo em questao, no
caso, Nietzsche. As suas bases remetiam a Schopenhauer.
Mas, disso, permanece um movimento singular que busca as
bases. Daf surgiriam os elementos para os primeiros temas
da época universitaria que ndo tardaria a comecar. Os tempos
pré-universitarios sao muito juvenis, mas, mesmo assim, nao
impedem de ver um percurso que vai do social ao individual
e se aprofunda nesse individual. A partir desse centramento
no individual e, explorando essas bases, encontrei a primeira
tematica fundamental: o principio de individuacdo. O
principio de individuagao surge na tradi¢do a partir de um
problema filosofico, que, de forma resumida, pode ser
expresso assim: Como se distingue uma coisa de outra?

A questao mesma foi estimulada pela postura de Sartre,
aenergia de Nietzsche e a leitura dos livros de Schopenhauer.
Essa questdo realizava, na minha trajetéria intelectual, um
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movimento que se distanciou das preocupagoes mais amplas
(aquelas que estimularam a leitura de Marx) para o ambito
das preocupagobes abstratas e particulares, e isso abriu o
campo da filosofia. Portanto, as leituras nao eram aleatorias,
pois os quatro autores tinham estabelecido uma vivéncia
intelectual que primava pela continuidade através de
tematicas parciais, permitindo que eu passasse de um para
outro. O inicio com Marx foi uma influéncia da época, a
passagem por Sartre se justifica pelo marxismo desse autor,
mas Sartre citava Nietzsche, quando se aprofundava em
alguns pontos, entdo passei a Nietszche. Para chegar a
Nietszche, ja se percebe que o pesquisador fez um
movimento que visou a origem. Isso se repete em relagao a
Schopenhauer. A controvérsia de Schopenhauer com Hegel
ressaltou o individuo e a diferenca desse ante o todo, e, aqui
se destacou o principio de individuacgao.

Os anos pré-universitarios tinham se encerrado, e eu ja
tinha uma problematica para prosseguir na graduacao: como
distinguir uma coisa da outra? Como isso era possivel? Com
base em qué?

O propoésito desse recorte € ir ao encontro da ideia que
mostra a continuidade do pesquisador em seu trabalho de
investigacdo, ao longo de muitos anos. Apresenta uma
continuidade. Ha uma diferenca nessa tese que depde contra
as causas externas ao modo de ser do pesquisador, e as causas
externas sdo os modismos ou aspectos burocraticos, nesse
ambito, a continuidade é prejudicada.

O estudo do principio de individuagdo encontra-se em
diversos autores da histéria da filosofia. Autores que fazem
referéncia a outros autores, mas considero implicitamente
nesse reporte somente os autores classicos e basilares na
histéria da filosofia. Nessa diversidade de referéncias ao
principio de individuacéo, perfiz um movimento semelhante
ao que tinha feito com Nietzsche e Schopenhauer: busquei a
origem da reflexdao. Na graduacgéo, voltei-me aos primérdios
da filosofia. Assim, iniciei o estudo dos pré-socraticos e da
filosofia grega de Platdo e Aristoteles. A busca pelo principio
de individuagao me conduziu a uma identificacdo maior com
Parménides do que com Heréaclito.
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A identificacao com Parménides e ndo com Heréclito
indicava o caminho da metafisica e o estudo do ente. Isso era
diferente da via dialética no estudo do movimento, uma
interpretacao que permitiria, mais tarde, Hegel fazer um
elogio a Heraclito. Com Parménides encontrei uma
explicacdo para a suposta possivel impossibilidade do estudo
do principio de individuacao, pois, se tudo permanecesse
em continuo movimento, o estudo estaria embargado. Essa
ideia intelectual, inspirada em Parménides, vigorou no inicio
da graduacao. Alguns anos mais tarde, o tema do movimento
na filosofia substituiria o tema do principio de individuacgao,
sem exclui-lo, mas o mantendo em uma forma mais aberta.
O tema surge obliquamente com outras formulacoes e em
outros filésofos. Um exemplo é Heidegger. Encontra-se esse
autor na elaboragdo do existencial decaida (um movimento
de agitacao do Dasein no presente existencial-fatico da
cotidianidade). Esse foi o objeto da minha tese de Doutorado.

Ao entrar para a graduacdo, eu ja conhecia alguns
filosofos importantes como Hegel, Nietzsche e estava
comecando a estudar Kant. A questao relativa ao principio
de individuacao foi atualizada, inserindo-se nas areas da
filosofia. Nessa direcdo, a ontologia se tornou o aspecto mais
atraente para o jovem universitario. Contudo, o
desenvolvimento da ontologia grega ainda necessitava de uma
interface filosofica para o tratamento dos aspectos implicados
em um estagio mais atualizado. Sem saltar etapas e
perseguindo as formulagoes do principio de individuacgao,
fui me conduzindo ao racionalismo moderno. Dentre os varios
filosofos modernos, fixei-me no estudo de Leibniz. Em Leibniz
encontra-se um caminho para Kant e, a partir daf, a distincao
dos juizos: juizos analiticos e sintéticos. Algum tempo depois,
isso me levaria a filosofia analitica da linguagem. Trata-se da
trajetoria pessoal. O objetivo de mostrar os sinais pelo
caminho é a busca de uma continuidade.

No contexto em que se confrontava o propdsito da
tematica e os diferentes autores, a temética ia se modificando,
seja como nomenclatura, seja através de acréscimos dos
autores que se sucediam. Uma indecisao quanto a riqueza
da tradicao filoséfica e a possibilidade de extensao da tematica
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conduziram-me a experiéncia da monografia de Bacharelado,
cujo tema, escolhido na area da filosofia da ciéncia, se
confrontaria com a literatura existente sob uma aventura
especulativa, baseada na confianca no proprio tema e na
antecipagao dessa mesma tematica diante da literatura. Essa
forma de proceder ndo encontraria mais uma repeticdo, pois,
uma das licoes da monografia de Bacharelado foi o respeito
a diferentes correntes de pensamento, quando as mesmas
nao podem, facilmente, ser aproximadas, embora estejam
dentro da mesma area. A tematica é exterior aambas, mostrou-
se também a dificuldade de confronto imediato sem a
preparacdo de reconhecimento das caracteristicas particulares
de cada corrente de filosofia da ciéncia. Aqui, a nocao de
que ha matrizes de pensamento que dividem o campo
filoséfico tornou-se bastante visivel.

O interesse pela ontologia, na base inicial pela filosofia
antiga, e a familiaridade em relacao as criticas das filosofias
sistematicas, iniciando-se essas criticas perto do fim do século
XIX (com Nietzsche, Schopenhauer e também Jarspers), todos
esses fatores propiciaram uma aproximacdo minha de
Heidegger. Com Heidegger encontrei a possibilidade de
manter as diferentes formulacdes do principio de individuagao
e, a0 mesmo tempo, uma dimensao antropolégica do homem,
com o Dasein. Isso ficou claro na fase de Heidegger dos anos
20 (do século passado). Mas esse fil6sofo que propiciava a
manutencao da tematica em outros termos, permitiria também
uma abordagem ampla e profunda da historia da filosofia.

Uma forma de compreender a manutencdao de um
comportamento de pesquisa que se pretende constante e que
respeite parametros minimos da continuidade, é através da
verificacdo detida do principio de individuacdo em um
conjunto de varias outras tematicas, perfeitamente
compativeis e disseminadas, assemelhando-se a abertura de
um ramal secundario. Nessa direcao, o conhecimento da
producdo em geral, da drea do pesquisador, é de suma
importancia, pois é nesse panorama que os “ramais” podem
ser identificados e ganhar legitimidade para um
aprofundamento.
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Ha alguns aspectos que ultrapassam essas duas formas
de pesquisa relatadas. Recapitulando: a primeira forma tratava
de uma temdtica que avancgava sozinha para se aglutinar
depois com a literatura. A segunda forma tratava do
nascimento da tematica dentro do manancial da literatura
especializada, mas ainda destacando a nao neutralidade do
pesquisador. A primeira forma esteve junto comigo na
monografia de Bacharelado, e a segunda forma, com todos
os demais trabalhos académicos subsequentes. Os aspectos
que ultrapassam ambas as formas conformam uma terceira
forma. Trata-se do modo efetivo de fazer a pesquisa, ou seja,
uma énfase na pratica do “fazer”. Esse fazer a pesquisa é ler
e escrever, escrever um texto.

O modo efetivo de fazer a pesquisa € uma atividade
determinada e, por ser acdo, contém a possibilidade de
variagoes surgidas a partir do ambito da experiéncia pessoal.
Isso pode parecer um tanto genérico, mas é apenas um
panorama auxiliar. Vamos especificar ainda mais. No meu
caso particular, a redagao do texto implica uma repeticao de
varias redagcoes umas apds outras e com consequéncias. As
consequéncias das repeticoes visam a um aprofundamento
potencial, elas sao naturais, mas se tornam acentuadas e
benéficas.

Trata-se de uma reflexao durante o préprio processo de
escrita, cujos passos anteriores do pensamento, dos
apontamentos, dos esbocos, ndao foram negligenciados. A
diferenca entre a redacdo e o esboco, no meu caso, é que
cada redacdo se propoe, desde o inicio, como perfeita,
embora, a cada vez, aconteca uma nova redacao. Assim, os
capitulos sao renovados, novas fontes sao inseridas, novos
caminhos sao fixados ou restringidos, diminuindo ou
ampliando uma abertura.

O envolvimento da redagdo no aprimoramento da
reflexdo de um assunto nos conduz a inferéncia de que existe,
sim, uma interface com a linguagem. Nesse caso, a reflexdao
se aproxima das diversas sintaxes, sendo que uma comanda
a reflexdo, e a outra comanda a redacao. Isso pode se tornar
ainda mais complexo, pois ha outra sintaxe referente a leitura,
uma sintaxe gerada pelo habito da leitura. Essas sintaxes sao

Experiéncias de quem pesquisa: reflexdes e percursos [

161



realmente influentes no texto final. Cabe salientar que a
dificuldade de demonstra-las ndo as impede de se
apresentarem como hipéteses orientadoras para delimitar um
panorama geral, transferindo-o para um panorama pessoal.

O envolvimento do trabalho com uma construcao
linguistica mostra uma internalizacao necessaria da linguagem
durante o trabalho de pesquisa. A internalizacao se torna,
assim, um estagio subsequente apds a reflexdo e os
apontamentos iniciais (e a execugao dos esbocos). O resultado
disso é que o préprio trabalho cria a sua linguagem. O trabalho
assume uma linguagem que tem uma diferenciacao e, assim,
se torna um pouco independente do préprio pesquisador que
o redigiu. Nao vou defender essa ideia neste momento, prefiro
antes me deter em um pré-requisito dessa trajetéria: a
repeticao.

Recordo que minha dissertacao de Mestrado teve trés
redagcoes, e o nimero de novas redacdes somente ndo se
ampliou, devido ao tempo que se esgotava. O modo de
conduzir a temdtica tinha certa maleabilidade, mas isso ndo
era o a priori que fomentava as redagoes repetidas. O mote
mesmo da repeticao era o momento do proprio redigir. Ha
aqui um exemplo da conjugacdo desses dois aspectos: a
reflexao e a redacdo neste meu processo. Nao ha um limite
especifico para um e para outro aspecto, mas uma
continuidade aprofundadora entre reflexdo e redacgao. Trata-
se de um pesquisador que reflete com a palavra com que
escreve. Isso pode ser um tanto paradoxal, pois, em principio,
a expressao na palavra impressa deveria sempre ser o
resultado de algo alcancado, deveria ser um resultado final.
Penso que o pesquisador sabe disso e o faz assim, cumprindo
as determinagdes que o instam a redigir textos, mas, por outro
lado, ele sabe também que cada texto é apenas a ponte para
um proximo, portanto, uma etapa. Uma etapa necessaria,
redigida e bem-estruturada, mas, ainda assim, uma etapa.

Os trabalhos sdo diferenciados: em primeiro lugar faco
a reflexdao sobre o tema, tomo notas e verifico a literatura
que trata do assunto, esse tratamento feito pelos outros autores
nao é direto, mas obliquo. Depois, aprofundo a literatura e
inicio a redacao dos textos. A partir dai, o processo de redacao
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comeca a se repetir, fixando e aprofundando elementos,
restringindo outros...

Um detalhe interessante dessa atividade é o encontro de
autores que tratam da tematica escolhida de uma forma nao
vertical, mas obliqua. Eu expresso desta forma:
“obliquamente”, porque, se os autores encontrados tratassem
a temdtica verticalmente, ndo haveria nada a ser estudado,
pois, ela ja teria sido desenvolvida por esse outro autor. Para
desenvolver uma temadtica, é preciso garantias de que nenhum
autor tratou 0 mesmo tema e problema de forma verticalizada.

Outro detalhe que se associa ao anterior é a verificacao
de proximidade ou de afastamento do autor obliquo
consultado. Particularmente, eu aprecio muito constatar o
desvio de um autor referente ao tema que escolhi. Trata-se
de uma inclinacao (desvio obliquo), dimensionada pelo tema
escolhido como se esse agisse como um eixo. Trata-se de
uma inclinacdao que nos recorda um angulo. Ha diversos
angulos obliquos diante de um tema escolhido. E, sendo,
assim, opto por aprofundar os eixos mais diafanos, em que a
inclinacdo nao é facilmente percebida. E minha tarefa
esclarecer o desvio da literatura em questao e garantir que o
tema e o problema que escolhi tenham uma originalidade
necessaria. No aprofundamento surgem duas opgdes: ou o
carater obliquo se torna claro e se percebe mais facilmente a
inclinacdo do autor, e, isso pode ser diferenciado de um
conjunto de outras inclinacées, ou o autor traz uma
contribuicao importante, decisiva, desviando-se muito pouco
e atingindo em parte a tematica escolhida.

Aqui hd uma evolugdo ou um retrocesso no processo de
pesquisa. Isso acontece em dependéncia direta da clareza
com que esta formulado o problema de pesquisa.

Uma palavra deve ser dita sobre o significado de
evolucédo e de retrocesso. Nao ha pretensao de um sentido
rigoroso nesses dois termos. Compreendemos que evolucgao
é um aperfeicoamento, mesmo que seja em uma instancia
muito pequena, como, por exemplo, a modificacao de apenas
uma palavra auxiliar no tema ou no problema. E, por sua
vez, retrocesso também nao tem um sentido depreciativo,
mas representa uma modificacdo na forma de pensar o tema
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e o problema. Esse aspecto é mais profundo, pois se refere
a0 pensar, e nao, ao expressar, ou seja, Nao a escrita, a
redacao. E outro ambito. Trata-se de algo que diz respeito
mais ao pesquisador do que ao préprio tema ou problema. E,
por isso, o retrocesso se remete a um novo aprendizado que,
em um instante, se tornou necessario. Isso pode ser
exemplificado através da descoberta de uma lacuna
intelectual, cujo completamento dessa lacuna intelectual é o
ponto de partida para uma nova evolucao. Convém
acrescentar que nao ha uma dimensao especifica para os
processos de retrocesso e de evolucdo, eles podem ocorrer
em um espectro intelectual amplo ou micro. O mesmo se
pode dizer das satisfacdes das lacunas e os prosseguimentos
inerentes as evolugoes.

Enfim, talvez faltem muitos exemplos concretos para
ilustrar o que foi dito sobre as minhas formas de fazer
pesquisa. A colocacdo de exemplos mais concretos do que
foram simplesmente sugeridos aqui tornaria este texto
inevitavelmente pesado e enorme, nao tanto em volume, e
sim, em necessidades e complexidades.

Contudo, espero que os marcos assinalados mostrem um
caminho e permitam uma reflexdo e uma compreensao da
vivéncia e da pesquisa, ainda que sejam aspectos vividos,
que estejam ligados a vida de um s6. Mesmo assim, devemos
todos continuar trabalhando, pois a pesquisa... continua.
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