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Resumo: O objetivo deste estudo é verificar as metodolodeasvaliagdo empregadas pelos professores
de Educacado Fisica da Rede Publica Municipal deaR@polis — SC. Trata-se de estudo descritivo-
exploratério com a participacéo de 9 (nove) prafesss de Educacao Fisica do Ensino Fundamental, os
quais responderam a um questionario com questébadas e abertas acerca do conhecimento sobre o
processo de avaliacdo. Utilizou-se a Analise detélmwo, de Bardin, e o Teste Qui-quadrado. A maior
parte dos professores identifica-se com as tenad€npedagdgicas critico-emancipatérias e critico-
superadoras. A principal técnica de avaliacdo egagl@ foi a avaliacao/teste, mediante a aplicacdo de
fichas e registros, provas praticas e escritas.

Palavras-chave Educacéo Fisica escolar. Avaliacdo. Processmsia®e aprendizagem.

Abstract: The aim of this study was to verify the assessnmathodologies used by the physical
education teachers of the municipal public netwafrilorianépolis — SC. It is a descriptive explargt
study with the participation of 9 (nine) physicatigity teachers of elementary school, who answexred
questionnaire with closed and open questions akooivledge of the assessment process. We used the
Analysis Content Bardin and Chi-Square Test. Mdsthe teachers identified with the pedagogic
tendencies criticize-emancipatory and criticizepsigsing. The main assessment technique employed was
the assessment/test by applying forms and recprdstical and written tests.

Keywords: Schoolar Physical education. Evaluation. Teacleéagring process.

Resumen: El objetivo de este estudio es verificar las melogias de valoracién utilizadas por los
profesores de Educacion Fisica de la Red Publicaidipal de Floriandpolis — SC. Se trata de un éstud
exploratorio descriptivo, con la participacion déntieve) profesores de Educacion Fisica de la kscue
primaria, que respondieron a un cuestionario cegymtas cerradas y abiertas sobre el conocimiesito d
proceso de evaluacion. Se utilizo la prueba deisamale contenidos y de Chi-Cuadrado Bardin. La
mayoria de los maestros identificados con las wside pedagodgicas critico-emancipatorias y criticos
superando. La técnica empleada evaluaciéon prindipal la evaluacion/prueba por las formas que
solicitan y registros, practico y pruebas escritas.

Palabras clave:Educacién Fisica escolar. Valoracién. Proceso d&éfiinza y Aprendizaje.

Introducao

O exercicio de estudo, de atengdo com o cotiddedons modos, de higiene, de
trabalho esta cada vez mais comprometido pela daltaducacéo de fora para dentro
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das escolas. Para a Educacdo Fisica, esse quaglicaim descrédito da avaliagdo
escolar, apontada como um processo faltoso em lmmte estrutura, cujo objetivo
buscado é a nota final e a classificacdo que pélerm ante tudo o que é social a ele
(colegas, professores, pais).

O processo de avaliacao escolar na disciplina ded€do Fisica, entendido como
0 que esta sendo praticado, implica uma perspedivavaliacdo que se encontra
atualmente com dificuldades de se articular comrgarezacdo do ensino, cuja
relevancia estd em servir de subsidio a definigdiktrizes e procedimentos de acao
na escola. (SADI, 2008).

Luckesi aborda a questdo da avaliagdo da apremuiizagcolar, explicitando que

importa estarmos cientes de que a avaliacdo edunzdcem geral, e a avaliacdo da
aprendizagem escolar, em particular, sdo meio€find em si mesmas, estando
assim delimitadas pela teoria e pratica que asurgtancializam. Desse modo,
entendemos que a avaliagdo ndo se da nem se dargazio conceitual, mas sim

dimensionada por um modelo tedrico de mundo e deagdo, traduzido em pratica
pedagodgica. (LCKESI, 2000, p. 28 apudmRrTIFISCHE, 2003, p. 22).

Mesmo para os Parametros Curriculares Naciond®N¢P, os objetivos da
avaliacdo escolar estdo mais esclarecidos quafeestdo de sugestdes de como a
avaliacdo escolar deve ser feita. Dessa forma,aliagéio escolar para a Educacao
Fisica, em grande parte formal e padronizada elmse apenas no esporte, configura
elementos autoritarios que servem para classifsedecionar e hierarquizar pessoas e
instituicdes. (&b1, 2008). Caracteriza-se, assim, como um produtondeitual que se
torna improdutivo do ponto de vista pedagogicou@, 2007).

Para a Educacdo Fisica a avaliacdo escolar persmdmgzar em sua pratica.
Aparece desvinculada do periodo de matricula donoalbem como, por vezes, das
préprias aulas; em locais e/ou com materiais qoeséa adequados aos alunos; e ainda
quantificada ao invés de qualificada. Pode-se dijper ainda hoje se pretende atingir
metas conceituais ao invés de um desenvolvimemtm@ete ao aluno.

A construgcdo do processo de avaliagdo escolar,e@ a metodologia, que
implica questdes referentes ao conceito, as faldetados quantitativos e qualitativos,
a utilizacdo de instrumentos, a interpretacdo dmdesso e do erro e aos eventos
avaliativos, além de diversas implicacdes metodoédgda disciplina (nos conteudos,
nas normas e nos critérios, etc.), tanto a tendémsportiva quanto aos PCNSs,
permanece incompativel com os resultados apresentpelos 6rgdos publicos de
educacao, podendo ser interpretada por professoedsnos como um procedimento
burocratico para atender a legislacao vigenteaggs 1992).

Para a Educacdo Fisica, que sempre estara vincaladama pratica de se
aprender, querer traduzi-la em poucos movimentopalavras, pode ser tao dificil
qguanto o préprio aprender. A auséncia cada vezrnd@ccomunidade e do governo
corroboram o desentendimento acerca dos reaisvageata avaliacdo, ficando ainda a
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mercé de critérios mais gerais, voltados mais aiesdsses das instituicbes do que ao
préprio aluno.

Os conceitos promotores da préatica de sucess@nsfdrmacdes necessarios ao
professor e ao aluno, no processo de avaliacadaeson Educacéo Fisica, revelam-se
em tendéncias cada vez mais progressistas diantmaedeia de educacdo continuada
e defasada. Desse modo, observa-se uma carénesudies referentes aos métodos de
avaliacdo e sobre a visdo que os préprios professém do processo de avaliacdo. Para
contribuir com essas discussfes, 0 presente es&mdocomo objetivo verificar os
processos de avaliacdo utilizados pelos professierésiucacao Fisica da Rede Publica
Municipal de Ensino de Florianopolis.

Métodos

Este estudo transversal do tipo descritivo-expdoi@ttem como populacdo os
professores de Educacao Fisica do Ensino FundameéatRede Municipal de Ensino
de Floriandpolis — SC.

A composicdo da amostra ocorreu por meio de umepsacndo probabilistico,
por acessibilidade, de selecdo dos professores diecaBdo Fisica do Ensino
Fundamental de 26 escolas municipais de Floriampol

Das 26 escolas, obteve-se acesso a 13 escoladoomaieentregues questionarios
para serem respondidos pelos professores de Eduddesia atuantes no Ensino
Fundamental. Desses professores, nove retornaramuestionarios devidamente
preenchidos.

N&o se teve acesso a nove escolas da rede, enqudrds quatro recusaram o
convite para participar deste estudo, por ja estamevolvidas em outras atividades de
pesquisa. Assim, compuseram a amostra deste esmn® (n=09) professores de
Educacéo Fisica de nove escolas da Rede Publiceipiirde Floriandpolis.

Para avaliar as questfes relativas ao processovalecdo, foi utilizado um
questionario elaborado pelos autores, referenter@®ncias pedagodgicas e aos estilos
de ensino empregados pelos professores. O questidambém avalia caracteristicas
sociodemogréficas dos sujeitos (idade, sexo, esiadpescola na qual atua, nimero de
turmas, numero médio de alunos por turma, vincaio a escola, carga horaria, tempo
de magistério e formacdo). Foram utilizadas questigertas acerca da visdo do
professor sobre o processo de avaliacédo (0 ques#g\va@valiado, quais sao as técnicas
de avaliacéo, quais sao os instrumentos de avalisifiizados pelos professores, e em
gue momento ocorre discussao relativa & avaliagdoacequipe pedagdgica da escola).

Inicialmente, entrou-se em contato com a SecreMtinicipal de Educacdo do
Municipio, via Departamento do Ensino Fundamemsialicitando a autorizacdo para a
realizacdo do estudo. ApOs receber parecer posidgsa Secretaria, as escolas da Rede
Publica Municipal foram contatadas e, com permisi@ialirecdo para a realizacdo da
pesquisa, entrou-se em contato com os professer&slucacédo Fisica. Os professores
foram informados quanto ao objetivo do estudo ssa®foi entregue o questionario. Os
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professores tiveram um prazo de sete dias parardep ao questionario e, no fim
desse prazo, foi recolhido o material. A coletaddelos ocorreu entre os meses de
setembro e outubro de 2009. Este estudo foi apcoymdo Comité de Etica em
Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, da Universidadestado de Santa Catarina
(Parecer 200/2009).

A analise qualitativa das questdes abertas, raByean processo de avaliacao,
deu-se por meio da Andlise de Conteud®r{@N, 1979). As categorias emergentes
dessas andlises encontram-se descritas no Quadro 1.

Quadro 1 — Categorias emergentes da Analise dee@admidas questdes abertas sobre o processo de
avaliacdo

Questao Obijetivo da questéo Categorias da analise dontetudo

. Processo/Diagndstico
. Necessita de mudanca
. Visdo positiva

. Visdo negativa

04 Visdo sobre o processo de avaliagag

A4

. Avaliar o que foi planejado

. Socializacdalase respeito as regras
. Aprendizagem e desenvolvimento

. Par&dmetros individuais e coletivos

. Movimento humano

. Autonomia do aluno

05 O que avaliar em Educacao Fisica

. Observacéo

. Registros

e AvaliacBes/Testes

. Desempenho nas atividades
. Trabalhos em grupo

N Rl[loas~wNR|[AwN R

Quais as técnicas utilizadas na avaliag

06 dos alunos

. Fichas de registro

. Trabalhos individuais e coletivos
. Prova prética

. Prova escrita

. Autoavaliacdo

. Pesquisas

Quiais os instrumentos utilizados na

07 o
avaliacao dos alunos

OO WNPRIOTA

Fonte: Dados da pesquisa.

Os dados foram tabulados e organizados no progareel® (Microsoft
Windows), e analisados no programa SPSS 17.0 pardows®. A andlise estatistica
ocorreu por meio da aplicacdo de estatistica desc{medidas de tendéncia central,
dispersao, frequéncias e percentagens) e infetdhestée Qui-quadrado) para verificar
as relacbes entre tendéncias pedagodgicas e técdéamvaliacdo, com nivel de
significancia de 95%.

Resultados

Os participantes deste estudo sdo em sua maidreres (55,6%) e com idade
média de 43,4 (DP= 6,4) anos. Os professores térmmeédia, 16,4 (DP=8,6) anos de
magistério, tém vinculo temporario (ACT) (55,6%)rca Rede Municipal de Ensino e
carga horaria de 40 horas (66,7%). Lecionam, emanpdra quatro turmas (Md= 3,8;
DP=0,9) com cerca de 31 alunos (Md=31,4; DP=5,t Yyoma.
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Tabela 1 — Caracteristicas sociodemograficas degaaido estudo

CARACTERISTICAS TOTAL (n=9)
N %

Género
Masculino 05 55,6
Feminino 04 44 4
Estado civil
Solteiro 05 55,6
Casado 03 33,3
Divorciado/Separado 01 111
Vinculo com a rede
Efetivo (concursado) 04 44,4
ACT (temporario) 05 55,6
Carga horéria
20 horas 03 33,3
40 horas 06 66,7

'\?Sgl)a Min — Max
Idade 43,4 (6,4) 30-52
Tempo de magistério 16,4 (8,6) 03-25
Numero de turmas 3,8(0,9) 03 -06

Tamanho médio das turmas 31,4 (5,1) 25-40
Fonte: Dados da pesquisa.

A partir da analise de quais sdo as tendénciasgpgtas empregadas pelos
professores em suas praticas, verificou-se queemdémncias critico-emancipatoria,
critico-superadora e de aulas abertas as expex$nfiram as mais citadas pelos
professores (55,6%, 33,3% e 33,3%, respectivameAi®)frequéncias percentuais
dessas e dos demais estilos encontram-se ilustnad@safico 1. Ressalta-se que mais
de uma categoria pode ter sido referida pelo mgsmf@ssor, como, por exemplo, 0
professor n. 4 que indicou seguir as tendénciaslicionalista, desenvolvimentista e
critico-emancipatoria em suas praticas.

Gréfico 1- Tendéncias pedagogicas com as quais 0s professoi@sntificam

60%- 55,6%

50%-
B Tradicionalista
40% 33,3% 33,3% @ Desenvolvimentista
30%- —f B Critico-emancipatorio
@ Critico-superadora
20% O Aberta as experiéncias
10%4 O Esportiva

0%

Tendéncias pedagogicas

Fonte: Dados da pesquisa.
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No que se refere aos estilos de ensino empregados professores avaliados,
destacam-se: de inclusdo (88,9%, n=08), de com@®d%, n=06), de descoberta
orientada (55,6%, n=05), de tarefa (44,4%, n=049, sblucdo de problemas
(convergente) (44,4%, n=04) e de solugéo de prasduhivergente) (44,4%, n=04).

As percepcbes dos professores a respeito do pomads avaliacdo foram
agrupadas em quatro categorias, das quais destasaras visdoes negativas (33,3%,
n=03) e visdes positivas (33,3%, n=03) do processavaliacdo na Educacdo Fisica
(Gréafico 2).

Gréfico 2— Percepges dos professores analisados sobre caoabe avaliagdo
33,3% 22,2%

O Processo/Diagnéstico
B Necessidade de Mudanga

B Visdo Negativa

OViséao Positiva

33,3%
Fonte: Dados da pesquisa.

As visdes negativas destacam-se nas respostasoffesger 01: “Acho muito
dificil avaliar porque nosso ambiente de trabalhabérto, grande e com isso o aluno
tem atitudes diferentes daquelas que tem dentsalde’ E o Professor 02: “Considero
ser 0 processo avaliativo a questdo mais compleXsdacacéao, pois tentamos objetivar
algo que, em muitos momentos, mostra-se subjetivs. visdes positivas aparecem
nas respostas como: “Tem que ser uma construcéwjzeado as competéncias dos
alunos e seu desenvolvimento amplo.”

Quanto ao que se deve avaliar nas aulas de Edudde&a, as principais
categorias, emergentes da analise das respostggalessores, foram: socializacdo e
respeito as regras (55,6%, n=05) e aprendizagezsendolvimento (55,6%, n=05).

Alguns exemplos sdo encontrados no contato cortunes“e busco dialogar isto
com os alunos e, mesmo assim, sei que minha a&alisp sera um retrato fiel do real”
e “a avaliacdo do grupo: relacdes interpessoegsponsabilidade, coleguismo”. Ainda,
outras quatro categorias surgiram a partir desadsan Avaliar o que foi planejado;
Autonomia do aluno; Movimento humano e Parametndsviduais e coletivos. Cada
uma dessas categorias foi citada por apenas umesgmf(11,1%).

Destaca-se a categoNovimento humanajue compreende o objeto de estudo da
area de Educacao Fisica, citada apenas pelo Rmo@ss'O que se deve avaliar, tudo o
que foi planejado e toda a manifestacdo do Movimmbamano.”

Em relacdo a como avaliar, as técnicas mais emgasgaelos professores foram
as seguintes: Avaliacbes/Testes (66,7%, n=06) -cqgogreendem as provas, 0s testes
e as autoavaliacdes — e 0 Desempenho nas ativi{édld8o, n=04) — que se refere ao
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modo como 0s alunos enfrentam e superam os desafiosulas. O Gréfico 3 ilustra os
resultados dessa analise.

Grafico 3 —Técnicas de avaliagdo empregadas pelos professoraslas de Educacéo Fisica
70%-

6090+
50%-

66,7%

B Observacgédo
44,4%
B Registros
40%-+

30%- O Avaliagdo/Testes

20%- 0O Desempenho nas Atividades

10%-

Trabalhos em grupo

0%-

Técnicas de Avaliagao

Fonte: Dados da pesquisa.

Em relacdo aos instrumentos utilizados para avakaalunos na disciplina de
Educacédo Fisica, a maior parte dos professoresomdiomo principais ferramentas:
fichas e registros, provas praticas e provas aesc(ibdas com 33,3%, n=03). Além
desses, outros instrumentos foram indicados, camatoavaliacdo (22,2%, n=02),
trabalhos (22,2%, n=02) e pesquisas (11,1%, n=0ssa questdo, apenas um
professor (n=01) ndo fez referéncia direta aosunstntos que utiliza.

Procedendo-se a analise de dados, objetivou-sécaerse existiriam relacdes
entre a tendéncia pedagogica e as técnicas dagd@lempregadas. Nessa, ndo foram
observadas relacdes estatisticamente significa@@studo, observou-se, por meio da
andlise dos ajustes residuais, tendéncias de d&pead entre: as tendéncias
pedagodgicasiradicional e Esportistae a técnica de avaliacdo do desempenho nas
atividades (p=0,555 e p=0,556 respectivamente),tendéncia pedagodgica de aulas
abertas as experiéncias e a técnica avaliativiskereacao (p=0,429).

Das avaliagcOes realizadas pelos professores, 77B8%7) desses indicaram
discuti-las com a equipe pedagodgica da escola gomamomento. Para a maior parte
(42,9%, n=03), esse momento ocorria nos conselbodagse ou quando o professor
julgava necessario (28,5%, n=02), em reunides éadmas, paradas pedagdgicas
(14,3%, n=01) ou em reunides de planejamento (14n3%l).

Discussao

Os professores analisados neste estudo tém déB@ares e lecionam, em média,
ha 16 anos, sendo observado o tempo de magistérm & (trés) a 25 (vinte e cinco)
anos. Esses professores lecionam para cerca d® quahas, com tamanho médio de
31 criancas por turma. Essas informacdes sdo reks/ao que se refere a investimento
em professores e a necessidade de mais profissiomairede de ensino. E uma
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sobrecarga de alunos, muito contetdo para minist@yuco tempo para avaliar todos
eles.

Leite e Kager (2002) apontam a importancia de serenhecidas as criancas
dentro do espaco escolar e fazer com que se dastutwmo parte integrante na
construcdo da avaliacédo professor/aluno. Assing par sistema de avaliacdo adequado
e eficiente, tanto do professor/aluno como tambénaldno/professor, é fundamental
que o professor conheca seus alunosiTé; KAGER, 2009), o que se torna mais
complicado em turmas com muitos alunos.

Ao se analisar as tendéncias pedagdgicas com & a@gigrofessores mais se
identificam, a maioria se aproximava das tendénpiagressistas, sendo a critico-
emancipatoria a mais referida. As tendéncias origperadoras e de aulas abertas as
experiéncias também se destacaram nessa analise.

No que se refere aos estilos de ensino, os maaahus pelos professores foram:
de inclusdo, de comando e de descoberta orientad#orma interessante, o segundo
estilo de ensino mais referido confronta-se coneadéncias de ensino mais indicadas,
caracterizadas como progressistas.

Essa contradicdo fica expressa nas respostas ulesglgofessores que indicaram
seguir diversas tendéncias ou mesmo ndo se encal@nro de apenas uma. Ao
observar as aulas de professores de Educacédo Hesidaas escolas, Moura (2009)
identificou que esses professores, ao refletirdmnessua pratica, identificaram-na como
um modelo de intervencédo progressista. Contudobservacdo das aulas desses
professores revelou praticas tradicionais, censradafigura do professor, opostas ao
que indicaram os professores. O mesmo autor sggerpara 0s sujeitos de seu estudo
0 salto qualitativo resultante da producdo técwieontifica da area (Educacédo Fisica
escolar) ja esta incluido no discurso dos professgrorém, o mesmo nao ocorre em
suas praticas.

Esses conflitos existentes nas praticas dos pmissefletem-se na avaliacdo
dos educandos. Luckesi (2000) aborda a questaprdadaizagem escolar, explicitando
que a avaliacdo ndo se da num vazio conceitual,dimasnsionada por um modelo
tedrico de mundo e de educacéo, traduzido em araédagogica. Sem uma visao clara
de sua prética pedagdgica, os professores podemanem um processo de avaliagdo
resultante de uma incoeréncia nos fins avaliatiy@usa, 1998; MATTOS, 2005;
CIANFLONE; ANDRADE, 2007).

Esse fato parece refletir-se na prépria visdo guerofessores tém do processo de
avaliacdo. Nesse ponto, destaca-se que 33,3% dessores analisados tinham uma
visdo negativa do processo de avaliacdo dos alweoglo que algumas das criticas
indicavam a desvinculacao da realidade do aluno.

A avaliacdo escolar deve ser um meio no processnsi®o e aprendizagem, e
nao um fim do mesmo. (ICKEsI, 2000;BRATIFISCHE, 2003). Contudo, ainda se observa,
na comunidade escolar, uma visdo tecnicista daagéal, cujos procedimentos de
testagem ndo s&o interpretados com vistas a geoasiveis alteracdes ou
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redirecionamentos nas propostas de trabalhoi(S008), mas definir éxito/fracasso
dos estudantes. {BsGl, 2001). Supbe-se que essa perspectiva ainda impere
pensamento dos professores analisados neste estup®, com isso, hdo tomem
conhecimento da real potencialidade que o procgssavaliacdo tem para aprimorar 0
trabalho escolar.

Sobre a desvinculagdo da avaliagdo com a realidadaluno, alguns autores
(PERRENOUD 2003;MATTOS, 2005) indicam que a pedagogia tradicional ouiteta
promoveu praticas de maior homogeneizacao de glomastendo o distanciamento do
professor com a turma, sendo a avaliagcdo o pasgterou ndo apto para a proxima
série. Segundo outros estudogVyNs, BORUCHOVITCH, 2007;STEVANATO et al., 2003),
essas praticas, desvinculadas da realidade do aldeoprocessos morais, vista como
fim do processo de ensino e aprendizagem, aumeatdistancia entre os autores do
processo educacional (professores, escolas, alunos)

Quando analisamos as técnicas de avaliacdo dasspopés, a maioria referiu-se
a aplicacdo de avaliacao/testes escritos e, costuimentos de avaliacdo, a aplicacao
de fichas e registros, provas praticas e provastascDe forma similar, em outro
estudo (MbURA, 2009), a avaliacdo do objetivo do rendimentadisnotor dos alunos
foi a forma mais utilizada.

Quando questionados sobre o que avaliar na Edudde@a, quatro categorias
destacaram-se pelo menor indice de citacdo (Avaléare foi planejado, Autonomia do
aluno, Movimento humano e Parametros individugjsando se esperaria exatamente o
contrario, visto as tendéncias pedagdgicas pragtassindicadas pelos professores.
Isso pode ter vinculo com o excesso de estudantesapn, o que dificulta o trabalho
com registros e a observacao, tornando mais haliilizacdo de mecanismos-objetivo
de avaliacdo de conteudo. Também Moura (2009) wserm seu estudo a aplicacdo
de medidas quantitativas de avaliacdo por parteptofessores, mesmo que esses
tenham relatado a adogao de tendéncias progressista

Entende-se que a légica da avaliacdo nado € indeptnda légica da escola, mas
um produto dessa. €iTe; KAGER, 2009). Destaca-se que, para se reconhecer 0s
processos de avaliagdo, € necessario olhar criticgnas regras da escola, seus rituais,
suas praticas, seu conjunto de relacdes e inteyapie nela se estabelecemoya,
2007). Nesse ponto, a maioria dos professoressadalé indicou compartilhar e discutir
as avaliagbes com a equipe pedagdgica da escaégam momento. Fato interessante,
pois demonstra o avanco das relacdes profissioazscola. Com isso, € possivel que a
avaliacdo se torne, antes do que se imagina, uroriamie momento da informacéao
pratica dos professores sobre a qualidade da apagedn dos alunos.

Conclusao

A partir dos dados coletados, percebeu-se um degeagutre a pratica e a teoria.
O processo parece estar mais caracterizado poagpm\notas, enquanto os métodos
dizem avaliar pelos registros, na progressdo asatitho aluno, sem l|hes atribuir
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suficiéncia por classificagcdo. Esse fato implicaprofundamento de tais questdes,
especialmente, na formacao de docentes da area.

Os professores analisados neste estudo tiveranesvigdsitivas, sendo que a
proposta de avaliar é pertinente faedbackdo contexto da sala de aula; e negativas,
quando € preciso rever que tipos de conceito awalm aproximar a proposta da
avaliacdo para a realidade do aluno, no processavdkacdo na Educacdo Fisica
escolar. Essas visdes remetem ao desvinculamestaeddéncias pedagogicas da
Educacao Fisica para as praticas subversivas homiagates de rendimento.

Assim, faz-se necesséria a realizagdo de novodassttom um publico maior,
para que novas discussdes possam vir a contrilbu@ pm sistema de avaliagdo de
construcdo conjunta, mais objetiva as criancasreomdo que deverdo ser essas quando
crescerem.
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