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Resumo: Definigdo atribuida ao conjunto de conhecimentos necessarios a docéncia —
com seus integrantes relacionados ao conteido da matéria de ensino, aos alunos e suas
caracteristicas, a pedagogia geral, ao contexto educacional e ao conhecimento
pedagogico do contetido — a base de conhecimentos para o ensino também pode ser
interpretada sob o prisma da atuacdo de professores de Educacdo Fisica com a
pedagogia do esporte. E desse pressuposto que o presente ensaio tedrico parte no
sentido de buscar essas relacdes e contribuir com a formacio inicial e continuada de
professores de Educacdo Fisica e com a intervencado docente na pedagogia do esporte.
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Abstract: Definition attributed to the body of knowledge necessary for teaching — with
its members regarding the content of subject matter, students and their characteristics,
general pedagogy, the educational context and the pedagogical content knowledge —
the knowledge base for teaching can also be interpreted from the perspective of the
actions of physical education teachers with the sport pedagogy. Supported by this
assumption, this theoretical essay aims to establish those relationships and contribute to
the initial and continuing training of physical education teachers and to the pedagogical
intervention in sport pedagogy.
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Teoria de la base de conocimientos para la ensefianza: reflexiones
sobre la aplicacion en pedagogia deportiva

Resumen: La base de conocimientos para la ensefanza — integrada por conocimientos
sobre el contenido de la materia, los estudiantes y sus caracteristicas, la pedagogfa
general, el contexto educativo y la pedagogia del contenido - también puede ser
interpretada desde la perspectiva de la actuacion de los profesores de Educacion Fisica
con la pedagogia del deporte. Apoyado en este postulado, este ensayo tedrico tiene
como obijetivos establecer estas relaciones y contribuir con la formacion inicial y en
servicio de profesores de Educacién Fisica y con la intervencién docente en la
pedagogfa del deporte.

Palabras clave: Conocimiento del profesor. Conocimiento pedagogico del contenido.
Formacion del profesorado. Educacion Fisica.

Introducio

Diferentes autores adotam a expressdo base de conhecimentos
para o ensino |knowledge base for teachingl para se referir ao conjunto
de conhecimentos necessarios a atuacdo docente em varios contextos
de ensino e aprendizagem, no sentido de alcancar os obijetivos
relacionados a aprendizagem e a formacao dos alunos.

Originalmente concebida para a formacdo inicial e para a
atuacdo docente na Educacdo Basica, especificamente nas areas de
Ciéncias, de Matematica e de Lingua Inglesa (BALL, 1991; COCHRAN et
al., 1991; EVEN, 1993; GESS-NEWSOME, 1999; GESS-NEWSOME;
LEDERMAN, 1995; GROSSMAN, 1990; GROSSMAN et al., 1989; LAMPERT,
1990; MARKS, 1990; PUTNAM et al., 1990; SHULMAN, 1987), a proposta
da base de conhecimentos para o ensino logo se disseminou para
outras areas do conhecimento, tendo sido incorporada como uma linha
de investigacdo sobre o ensino e a formacdo de professores. Sua
importancia e suas contribuicbes para esses estudos podem ser
identificadas nas preocupacdes de Ennis (1993), quando questiona:

Se ndo houver uma base de conhecimentos, como pode o ensino ser
considerado uma profissdo? Como podemos justificar a existéncia de
programas de formagdo de professores que vao além do conhecimento
assunto? Como podemos avaliar e responsabilizar os professores, os
sistemas escolares e os programas de formagdo de professores por algo que
transcenda o simples ensino do préprio assunto? (p. 1, tradugao nossa).
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Compartilhando desses anseios e, apesar da diversidade de
abordagens e do avanco nas pesquisas sobre o assunto, Graga (1997)
adverte, em seus estudos na area de Educacdo Fisica, que “a
investigagcdo sobre o ensino e a formacdo de professores” ainda “nao é
capaz de dar uma resposta indiscutivel [..] a uma pergunta
aparentemente tdo in6cua”, como: “O que é que o professor necessita
de saber?” (p. 38-39). De maneira sintética, é a essa pergunta que, em
diferentes 4reas do conhecimento, a proposta da base de
conhecimentos para o ensino se propde a responder.

Essa base se refere, pois, a um corpo de conhecimentos,
concepgdes e disposicoes construido em diferentes momentos, em
distintos contextos e por meio de diversas vivéncias do professor, ao
longo da sua trajetéria pessoal, escolar, académica e profissional. Sao
justamente esses conhecimentos, essas concepgdes e disposicdes que
dio forma a base de conhecimentos do professor e, além de serem
requeridos para o ensino, também influenciam e determinam a maneira
como desempenha suas fun¢des docentes e encaminha a aprendizagem
dos seus alunos nas situacdes de ensino e aprendizagem. (SHULMAN,
1987; TARDIF; RAYMOND, 2000).

A partir das formulacdes de Shulman (1987) e de Grossman
(1990), Cochran et al. (1991) estruturaram esse conjunto com cinco
conhecimentos, concernentes aos contetidos da matéria de ensino, as
caracteristicas dos alunos, aos contextos que circundam a
aprendizagem e a pedagogia geral, acrescidos de uma compreensdo
integrada dessas quatro componentes: o conhecimento pedagoégico do
contetdo.

Apoiado nesses pressupostos, o objetivo deste ensaio € instigar a
reflexdo sobre as eventuais possibilidades de se utilizar a proposta da
base de conhecimentos para o ensino como lastro teérico da andlise
dos conhecimentos necessarios aos professores de Educacao Fisica que
atuam com a pedagogia do esporte e, complementarmente, para
estruturar os programas de formagao inicial em Educag@o Fisica.

Tendo em vista que a proposta da base de conhecimentos para o
ensino contempla a formacdo para e a atuagdo docente na Educacio
Bésica, a abordagem do tema pedagogia do esporte aqui proposto se
concentra na atuagdo dos professores de Educagao Fisica com criancas
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e adolescentes, por exemplo, em clubes sociais, esportivos ou
recreativos, ou em escolinhas de iniciacdo esportiva, e com quaisquer
modalidades esportivas, independentemente de suas caracteristicas, e
que visem ou ndo a participacado em competi¢oes.

Base de conhecimentos para o ensino e a pedagogia do esporte:
possiveis interfaces

Na area de Educagdo Fisica, a base de conhecimentos para o
ensino de futuros professores e de professores da Educagdo Béasica, bem
como de treinadores esportivos, tem sido investigada, em diferentes
paises, desde meados da década de 90 (séc. XX). (AMADE-ESCOT, 2000;
CHEN, A.; ENNIS, 1995; CHEN, W., 2004; DouTIs, 1997; GRACA, 1997;
GRIFFIN et al., 1996; MARCON, 2011; MARCON et al., 2010; O’SULLIVAN;
DouTis, 1994; RAMOS et al., 2007; ROVEGNO, 1992a, b, 1994;
TSANGARIDOU, 2002). Esses estudos, entre outros, evidenciam a
necessidade de que os professores e os treinadores disponham de
conhecimentos aprofundados sobre o que ensinam, sobre os seus
alunos e atletas, sobre o contexto no qual estdo inseridos com suas
turmas e equipes e sobre diferentes estratégias metodologicas e técnicas
de ensino e de treinamento.

Dentro da base de conhecimentos para o ensino, o conhecimento
do contetido remete as diferentes maneiras pelas quais o professor pode
tanto interpretar e aprofundar o seu nivel de esclarecimento pessoal
sobre o assunto quanto gerir e adaptar essa mesma interpretacdo para
que adquira uma nova dimensdo e se torne passivel de ser ensinada.
Portanto, admite-se a existéncia de duas facetas de conhecimento do
contetido: uma é concebida pelo proprio professor e é para ele que
necessita fazer sentido (conhecimento do contetdo para ensinar); e
outra, diferente da anterior, tem como objetivo ser disponibilizada aos
alunos e é para eles que necessita fazer sentido (conhecimento do
contetido a ser ensinado). (ALTET, 2001; AMADE-ESCOT, 2000; AYVAZO et
al., 2010; CALDERHEAD, 1988; GRABER, 1995; GROSSMAN et al., 1989;
MARKS, 1991; MIzUKAMI, 2004; PEREIRA et al., 2010; Ri0s, 2002;
SCHEMPP et al., 1998; SCHINCARIOL, 2002; SEGALL, 2004; SIEDENTOP,
2002a; SMITH, 1997; TINNING, 2002; VEAL; MAKINSTER, 1999).
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Em linha com esses autores, e, ao reconhecerem a relevancia do
conhecimento do contedo no ambito da atuacdo docente nas
atividades esportivas, Pereira et al. (2010) ressaltam que, sem ele, os
professores de Educacao Fisica estardo sujeitos

a uma inadequada adaptacdo aos fatores contextuais do processo de
ensino. De fato, em tragos gerais, a investigacdo aponta para a
interferéncia do conhecimento da matéria de ensino na selecdo,
ordenagdo, sequencializagdo e grau de desenvolvimento dos contetdos
[...] e quantidade de questoes colocadas aos praticantes. (p. 151).

Apesar de sua destacada importancia para a formagdo e a
atuacdo docente, é fundamental considerar que, “embora o
conhecimento do contetido especifico seja necessario ao ensino, o
dominio de tal conhecimento, por si s6, ndo garante que [...] seja
ensinado e aprendido com sucesso. E necessario, mas nao suficiente”.
(MIZUKAMI, 2004, p. 5). Esse cenario evidencia o carater imprescindivel
dos demais integrantes da base de conhecimentos para o ensino e para
o alcance dos objetivos educacionais e de formagao dos alunos.

Relativamente a pedagogia do esporte, o grupo dos
conhecimentos sobre o contetido pode abarcar — entre tanto outros —
desde a aprendizagem motora, passando pela iniciacdo esportiva e
chegando ao treinamento esportivo; os aspectos fisicos, técnicos, taticos
e regras do esporte, seja ele, por exemplo, individual ou coletivo, de
rede ou de invasido, realizado em ambientes controlados ou na
natureza; bem como aspectos psicolégicos e socioculturais
intervenientes na sua realizacdo em diferentes niveis e com distintos
objetivos.

O conhecimento dos alunos se reporta ao conhecimento que o
professor necessita ter a respeito das caracteristicas, dos interesses, das
necessidades e das distintas concepcdes, crencas, experiéncias e
conhecimentos que os alunos trazem consigo para a situagdo de ensino
e aprendizagem. Além disso, contempla a maneira pela qual todas
essas questdes podem influenciar e encaminhar o processo de
construcdo das novas concepcdes e dos novos conhecimentos dos
alunos. (CHEN, W., 2004; DARLING-HAMMOND, 2006; FENSTERMACHER,
1994; GESS-NEWSOME, 1999; GRACA, 1997, 2001; MizUKAMI, 2004;
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PARK et al., 2010; PARK; OLIVER, 2008; RAMOS et al., 2008; ROVEGNO,
1994, 1995, 2008; ROVEGNO; DOLLY, 2006; , 2002; WHIPPLE, 2002).

No caso especifico da atuacdo docente na iniciacdo esportiva, as
informagdes relativas aos alunos se tornam relevantes, uma vez que o
professor necessita conhecer, por exemplo, as suas habilidades,
competéncias e potencialidades perante os desafios a serem impostos a
eles; os seus medos, as insegurancas, resisténcias e eventuais
dificuldades de aprendizagem; os seus habitos de alimentacdo, de
cuidados com a satde e de pratica de atividades fisicas, bem como seu
histérico pessoal e familiar de doengas cronico-degenerativas. Embora
muitas vezes se manifeste indiretamente e de maneira ndo programada,
é importante que o professor esteja atento ao perfil comportamental dos
alunos, seus valores morais e suas atitudes positivas com os colegas,
espirito de equipe, solidariedade e cooperacdo; suas interpretacdes
sobre assuntos como esforco, dedicacdo, motivacdo, recompensa e
reconhecimento; e suas concepgdes relativas a temas nucleares desse
meio como competicdo, vencer, perder, derrotar e ser derrotado.

Por serem incorporados na personalidade de cada aluno e
trazidos para as situacdes de ensino e aprendizagem, é evidente que
muitos desses aspectos relacionados as suas caracteristicas refletem as
proprias peculiaridades do seu circulo familiar, da sua educagao formal
e da informal. Esse é um dos motivos que justificam a importancia de
que os professores se apropriem, para além de informagdes sobre os
proprios alunos, também de informacGes relativas ao contexto que
circunda o ambiente de ensino e aprendizagem.

Na teoria da base de conhecimentos para o ensino, o
conhecimento do contexto advoga em favor da necessidade de que os
professores conhecam, pormenorizadamente, as particularidades de
vida dos alunos; as especificidades da escola e da comunidade na qual
se inserem a propria escola, os alunos e suas familias; os processos de
organizagdo e de gestdo da sala de aula e da escola; as dimensées
governamentais, institucionais e politicas que incidem no sistema
educacional, bem como as diversas maneiras pelas quais todos esses
elementos interagem entre si e podem influenciar no processo de
ensino e aprendizagem, potencializando ou restringindo a
aprendizagem e a formacdo dos alunos. (DOYLE, 1986; GROSSMAN,
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2008; GROSSMAN; MCDONALD, 2008; MENCK, 1995; O’SULLIVAN;
DouTis, 1994; RAMOS et al., 2007; RINK, 1997; ROVEGNO, 1994, 1995,
2006, 2008; ROVEGNO; DOLLY, 2006; SCHINCARIOL, 2002; SIEDENTOP,
2002b; VEAL; MAKINSTER, 1999; WHIPPLE, 2002; WIEGAND et al., 2004;
ZEICHNER, 1993, 2010).

No que tange a atuacdo docente na pedagogia do esporte, para
além do conhecimento e da consideracido das realidades social,
econdmica e cultural da comunidade na qual esta inserido o clube ou a
escolhinha de iniciagdo esportiva, e de onde advém os alunos e suas
familias, é responsabilidade do professor conhecer os principios e os
objetivos dessas instituicbes e ter consciéncia sobre o carater da
participagdo dos dirigentes ou das instancias superiores — bem como
dos pais dos alunos — nas decis6es e no acompanhamento dos treinos e
das competicdes. Adicionalmente, podem ser considerados
conhecimentos sobre o contexto as informagdes que o professor dispde
sobre o proprio ambiente destinado a realizagdo das sessdes de treino,
as condicdes de infraestrutura e de materiais disponiveis, além das
relagdes interpessoais estabelecidas entre ele e os alunos e dos alunos
entre si.

Por fim, espera-se que o professor conheca as normas e
orientacdes da federacao da modalidade (se for o caso) e o regulamento
da eventual competicdo em que sua equipe esteja participando, bem
como as caracteristicas das equipes adversarias e as possiveis
influéncias que exercem sobre seus préprios alunos.

Na estrutura da base de conhecimentos para o ensino, é por meio
do conhecimento pedagogico geral que os professores manifestam suas
concepgdes docentes e seus principios educacionais e definem suas
estratégias pedagobgicas, planejando, organizando e gerindo as
situagdes de ensino e aprendizagem de modo a superar o simples
dominio do conhecimento do contetdo e a alcangar objetivos mais
amplos relacionados a educacdo e a formagdo dos alunos. (AMADE-
EscoT, 2000; BEHETS; VERGAUWEN, 2006; GROSSMAN, 2008; METZLER et
al., 2000; MIZUKAMI, 2004; MORINE-DERSHIMER; KENT, 1999;
O’SULLIVAN; DouUTIS, 1994; RINK, 1997; ROVEGNO, 2008; SCHINCARIOL,
2002; SEEL, 1999; WHIPPLE, 2002).
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Juntamente com o conhecimento do contetido, o conhecimento
pedagogico geral parece ser um dos mais claramente inseridos na
pedagogia do esporte, a despeito das discusses relativamente a
magnitude da incidéncia da formacdao pedagbgica nos cursos de
Bacharelado em Educacdo Fisica. De todo modo, considera-se
fundamental que o professor, ao preparar as suas aulas, considere
atentamente os objetivos a serem alcancados em longo, médio e curto
prazos (inclusive, e evidentemente, para a propria sessdo), o periodo do
ano e o eventual calendéario competitivo, além da coerente distribuicao
das cargas e da intensidade de treinamento (nos ambitos da preparacao
fisica, técnica, tatica), adequando-os aos periodos de descanso e de
recuperagdo com base na intensidade dos estimulos, na faixa etaria dos
alunos e nos objetivos almejados.

Espera-se que o professor que atua com a iniciagdo esportiva de
criancas e de adolescentes tenha muito bem-desenvolvida a sua
capacidade de: analisar e diagnosticar a realidade e as necessidades do
seu grupo e de cada um de seus alunos; planejar e organizar situagdes
de ensino e aprendizagem a partir das informagées levantadas desse
contexto e dos objetivos a serem alcangados; e instruir e orientar de
acordo com o nivel de compreensao e de discernimento dos alunos.

No caso especifico das capacidades de instrucdo e de orientagao,
é importante que o professor disponha de um rol de estratégias de
ensino e de encaminhamentos metodolégicos a serem utilizados nas
suas instrugoes verbais e nas demonstragdes aos alunos, sejam elas em
grupo ou individualmente, de acordo com a diversidade de situagées-
problema, que enfrentara em distintos contextos de ensino e
aprendizagem.

Ao longo da sua trajetéria profissional, seja na formagdo inicial
ou continuada, seja na atuacdo docente ou profissional, espera-se que
os professores ndo s6 construam e desenvolvam esses quatro
conhecimentos (do contetido, dos alunos, do contexto e pedagoégico
geral), mas que também, e fundamentalmente, se voltem a cada um
deles, valorizando-os e os considerando nas distintas instancias de suas
préticas pedagogicas, seja no planejamento, na implementacao, seja na
gestao das suas estratégias de ensino e aprendizagem. Esses objetivos
serdo viabilizados, justamente, por meio da intermediacio e da
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interlocucdo do quinto integrante da base de conhecimentos para o
ensino: o conhecimento pedagogico do contetdo.

Além de a estrutura da base de conhecimentos e de a disposi¢do
dos conhecimentos na sua esséncia serem individuais, a sua gestdo e as
estratégias utilizadas para aplica-los nas situacdes de ensino e
aprendizagem também sdo particulares de cada professor, uma vez que
estardo condicionadas as suas concepcdes e experiéncias prévias.
(AMADE-ESCOT, 2000; GIMENO SACRISTAN, 1995; PERDIGAO, 2002; SOLIS
VILLA, 1984; TARDIF; RAYMOND, 2000).

Para que os conhecimentos relacionados ao contetido possam ser
ensinados, além de necessitarem estar bem-estruturados no interior da
base, eles terdao de passar por um tratamento, sob o ponto de vista do
seu ensino, por uma transformacdo a luz dos conhecimentos
pedagoégicos e dos demais conhecimentos concernentes a situagao de
ensino e aprendizagem. (CALDERHEAD, 1988; CHEN, W., 2004; GRACA,
2001; MIZUKAMI, 2004; NASCIMENTO et al., 2009; SEGALL, 2004). Como
esclarece Amade-Escot (2000),

o conhecimento a ser ensinado e o conhecimento realmente ensinado
passam por complexos processos de transformagdo, em vérios estagios
de selecdo e ensino, o que distingue essencialmente este conhecimento
das suas origens no conhecimento académico. (p. 87, tradugdo nossa).

Vérios autores (AMADE-ESCOT, 2000; COCHRAN et al., 1993;
GRIFFIN et al., 1996; GROSSMAN et al., 1989; JENKINS; VEAL, 2002;
MIZUKAMI, 2004; PARK; OLIVER, 2008; SIEDENTOP, 2002a; VALLI;
RENNERT-ARIEV, 2002) compartilham dessa visdo, ressaltando a
necessidade de os programas de formacdo inicial em Educagdo Fisica
implementarem  mecanismos  pedagogicos precursores (1) da
conscientizacdo dos futuros professores sobre a sua relagdo com seus
proprios conhecimentos; (2) do esclarecimento quanto a justificativas e
objetivos para a construgcdo de cada um dos seus conhecimentos e,
principalmente; (3) da construcdo do conhecimento pedagégico do
contetido, por meio da gestdio de todos esses conhecimentos em
situages reais de ensino e aprendizagem.

Nessa gestdao, o conhecimento pedagoégico do contetido comanda
um processo envolvendo os conhecimentos do contetido para ensinar,
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dos alunos, do contexto e pedagobgico geral, com o fito de submeter o
conhecimento do contedo a ser ensinado a uma transformagdo
(SHULMAN, 1987), a uma traducdo (COCHRAN et al., 1991) que o
converta em conhecimento ensinavel e, consequentemente, Gtil aos
alunos. (AMADE-ESCOT, 2000; CALDERHEAD, 1988; COCHRAN et al.,
1991; GROSSMAN et al., 1989; NASCIMENTO et al., 2009; SEGALL, 2004;
SHULMAN, 1987).

Esse configura o proprio amago do conhecimento pedagoégico do
contetdo, pois é aquele que o professor

utiliza para, a partir dos seus objetivos, da realidade dos alunos e das
caracteristicas do contexto de ensino e aprendizagem, convocar, gerir e
fazer interagir os conhecimentos da base de conhecimentos para o

ensino, visando a adaptagdo, a transformagdo e a implementagdo do
conhecimento do contetdo a ser ensinado, de modo a torna-lo
compreensivel e ensinavel aos alunos. (MARCON et al., 2011, p. 332).

No fim desse processo, o conhecimento do contetdo dele, do
professor, passa a ser um conhecimento para os alunos, pois adquire
uma nova estrutura e um novo carater. Além de distingui-lo do
conhecimento puramente académico (AMADE-ESCOT, 2000), esse pode
ser considerado, inclusive, um novo conhecimento sobre o mesmo
assunto. (MIZUKAMI, 2004; SOLIS VILLA, 1984). E justamente esse novo
conhecimento aquele que pode ser ensinado, e ndo o primeiro.

Assim como em uma faceta da atuagao docente na Educacao
Bésica, no ambito da pedagogia do esporte, o professor também tem
como desafio principal o ensino de determinada modalidade esportiva
para seus alunos, além de, entre outros, participar na sua formagao
pessoal e social. Para alcancgar esses objetivos e transformar o seu
proprio conhecimento sobre o conteido em um conhecimento que seja
compreensivel pelos alunos, o professor recorre a diferentes
conhecimentos e as suas experiéncias prévias (armazenados na sua
base de conhecimentos para o ensino), e as informagées de que dispde
relativamente ao contexto de ensino e aprendizagem e aos alunos e
suas caracteristicas.

No sentido de elaborar uma explicagdo que torne o seu
conhecimento sobre o contetdo “compreensivel e ensinavel aos
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alunos”, e como uma forma de reacdo as condic¢des circunstanciais do
contexto de ensino e aprendizagem, é necessario que o professor
aprimore a sua capacidade de discernimento e de filtragem dos
diferentes estimulos do meio, de modo a detectar quais sdo as reais
necessidades dos alunos e que acabam por estabelecer tanto as
prioridades quanto a opgdo por uma dentre varias possibilidades de
encaminhamento metodolégico. Nesse processo o professor lancara
diferentes perguntas ao ambiente (O qué? Para quem? Por qué?
Quando? Com que frequéncia? De que forma?, entre outras) que serdo
respondidas pelos integrantes da base de conhecimentos para o ensino
com a mediagdo do conhecimento pedagbgico do contetdo. Serd a
partir das respostas a questionamentos como esses, e principalmente do
entrecruzamento de todas elas, promovido pelo conhecimento
pedagogico do contetdo, que resultara a escolha das melhores
estratégias e dos melhores estimulos, feedbacks e conhecimento de
resultados a serem apresentados aos alunos.

Assim como o conhecimento pedagbgico do conteGdo dos
professores da Educacdo Basica, é isso que se espera também do
conhecimento pedagogico do contetido do professor que atua com a
pedagogia do esporte em clubes ou em escolinhas de iniciacao
esportiva. Ou seja, que esse conhecimento adquira uma estrutura tal
que possibilite ao professor, “a partir dos seus objetivos, da realidade
dos alunos e das caracterfsticas do contexto de ensino e aprendizagem,
convocar, gerir e fazer interagir os conhecimentos da base de
conhecimentos para o ensino, visando a adaptagdo, a transformagao e a
implementacdo do conhecimento do contetido a ser ensinado, de modo
a torna-lo compreensivel e ensinavel aos alunos”. (MIiZUKAMI, 2004).

Consideracdes finais

As relacées estabelecidas entre a atuacdo docente na Educacao
Basica e na pedagogia do esporte, a luz da teoria da base de
conhecimentos para o ensino, sugerem grande permeabilidade entre os
conhecimentos necessarios para esses dois ambitos de intervengdo dos
professores de Educacao Fisica.

E possivel perceber que, em ambos os casos, os professores

necessitam dispor de conhecimentos aprofundados relativamente: ao
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contedo que pretendem ensinar (tanto na dimensdo para o préprio
professor quanto na dimensdo que se destina a ser ensinada aos
alunos); aos proprios alunos e suas caracteristicas, interesses e
necessidades; ao contexto que circunda o ambiente de ensino e
aprendizagem e de onde advém os alunos e suas familias; e a
pedagogia geral, as concepgdes pedagogicas e os principios
educacionais que embasem e justifiquem as opcdes metodoldgicas e as
estratégias de ensino e aprendizagem propostas pelos professores.

Além da base de conhecimento para o ensino, também pode ser
identificada grande afinidade entre as funcdes, que se espera sejam
desempenhadas pelo conhecimento pedagbgico do contetido dos
professores de Educagdo Fisica que atuam na Educagdo Basica e na
pedagogia do esporte. Em ambos os casos, o conhecimento pedagogico
do contetdo exerce o papel fundamental de interlocutor dos demais
integrantes da base de conhecimentos para o ensino, e é o responsavel
por transformar os conhecimentos que o professor dispGe a respeito do
conteGdo em conhecimentos que se tornem ensiniveis e
compreendidos pelos alunos, contribuindo com o seu aprendizado e
com a sua formacao.

A teoria da base de conhecimentos para o ensino parece oferecer
importantes contribui¢des para orientar a estruturacdo dos programas
de formacao inicial em Educacao Fisica. Torna-se importante, pois, que
os professores-formadores tenham esclarecimento sobre quais
conhecimentos sao necessarios aos futuros professores de Educagao
Fisica, distribuam esses conhecimentos no interior das unidades
curriculares e pelo programa de formacdo inicial e busquem a
conscientizacao dos proprios futuros professores sobre a necessidade de
que eles autoavaliem frequentemente a estrutura da sua propria base de
conhecimentos para o ensino e do seu conhecimento pedagoégico do
contedo. E necessério, portanto, que os programas de formacao inicial
e os professores-formadores apropriem-se dessas propostas, considerem
a base de conhecimentos para o ensino e objetivem a constru¢do do
conhecimento pedagoégico do contetdo dos futuros professores de
Educacio Fisica.

Acredita-se, por fim, que essa area de investigacao careca de mais
estudos, que busquem integrar a literatura sobre os conhecimentos
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docentes (como, por exemplo, a teoria da base de conhecimentos para
o ensino) e a legislagdo mais abrangente que normatiza a formagao
inicial e a atuagdo docente e profissional dos professores de Educagdo
Fisica. Esses estudos tém potencial para instigar a reflexdo e aprofundar
essa discussdo ainda incipiente na area, porém particularmente
relevante em tempos de implantacdo/concretizagcdo das novas diretrizes
curriculares para os cursos de Educacao Fisica.
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