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Resumo: O presente trabalho parte dos pressupostos tracados no Plano Nacional
de Educacao em Direitos Humanos (PNEDH), e tem a preocupagdo de conhecer
como esta sendo abordada a tematica Direitos Humanos em sala de aula. Como os
professores adquirem informagdes sobre a tematica? Quais sdo os conhecimentos
e praticas dos professores sobre o assunto? Visto que, essa tematica, de acordo
com o Programa Mundial para Educacdo em Direitos Humanos, ¢ uma tematica
que deve permear a pratica pedagogica dos professores em sala de aula. A pesquisa
foi do tipo qualitativa e de natureza descritiva, ¢ 0 mesmo ainda se caracteriza
como um estudo de caso. Num primeiro momento, foi realizada uma pesquisa
bibliografica em livros e artigos, como também em sites com os seguintes temas:
Direitos Humanos; e Educagdo em Direitos Humanos. Ja no segundo momento,
foram aplicados questionarios, como instrumentos de coleta de dados. Dessa
forma, verificou-se que a escola trabalha de forma muito superficial temas
relacionados com Direitos Humanos a ponto de ndo ser percebido, ficando
evidente a necessidade de avancar no sentido de fazer uma ampla discussdo com a
comunidade escolar sobre Direitos Humanos.

Palavras-chave: Educag¢dao do Campo. Cidadania. Direitos Humanos.

Abstract: The present work isbased on the assumptions established in the national
human rights education and is concerned to know how the subject of human
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rights in the classroom is being addressed. How do teachers get information on
the subject? What are the teachers’ knowledge and practices on the subject? This
theme, according to the World Program for Human Rights Education, is a theme
that must permeate the pedagogical practice of teachers in the classroom. The
research was qualitative and of descriptive nature, the same was still characterized
as a case study. At first, a bibliographical research of books and articles was carried
out, as well as in sites of the following subjects: Human Rights and Education
in Human Rights. In the second moment the instruments of data collection were
applied through questionnaires. In this way, it was verified that the school works
in a very superficial way subjects related to the human rights to the point of not
being perceived, being evident the need to advance in the direction to make a wide
discussion with the school community on Human Rights.

Keywords: Field education. Citizenship. Human Rights.

Introduciao

A discussao que se trava no decurso deste trabalho tem a intencao de saber
como as tematicas sobre Direitos Humanos (DH) estdo sendo inseridas no cotidiano
da educacgdo. Falar em Direitos Humanos ¢, consequentemente, lembrar-se das
barbaries historicas ocorridas no mundo, que desrespeitam a dignidade da pessoa
humana.

Além de um saldo de mortes muito elevado, a guerra deixou a necessidade e
o anseio do respeito a pessoa humana, ou seja, o desejo de que fosse respeitado o
direito a vida. Para que nunca mais a humanidade revivesse fatos tdo aterrorizantes
contra seres humanos, foi iniciada, em conjunto com chefes de nacdes, a proposta
de um tratado mundial, que fosse respeitado por todos. E nesse momento que
tem inicio a ideia de estabelecer os Direitos Humanos Universais, que, por mais
redundante que pareca ser, sdo direitos que possuimos pelo simples fatos de
existirmos.

Mesmo com todo o histérico de violagdo dos Direitos Humanos (DH),
deixados pela Segunda Guerra Mundial, bem como de outros momentos da
historia, € absurdo viver, em pleno século XXI, em uma sociedade, em que ainda
o desrespeito a condi¢do humana ¢ uma atitude comum, rotulac¢des, de modo sutil
ou explicito, com preconceitos odiosos, que, por vezes, tornam-se comuns. Cabe
questionar, aqui: O que fazer para minimizar essas agoes desrespeitosas? Um
caminho seria a educac¢do escolar voltada a formacao cidada, da pessoa civilizada
a partir do referencial dos DH.

O presente trabalho tem a preocupacdo de conhecer como esta sendo

45 Revista Direito Ambiental e sociedade, v. 11, n. 2, maio/ago 2021 (p. 44-76)



trabalhada a tematica Direitos Humanos em sala de aula. Como os professores
adquirem informagoes sobre a tematica? Quais os conhecimento e praticas dos
professores sobre o assunto? Visto que essa tematica, de acordo com o Programa
Mundial para Educagdo em Direitos Humanos (PMEDH) ¢ um assunto que deve
permear a pratica pedagogica dos professores em sala de aula.

Nesse sentido, objetivou-se verificar como esta sendo trabalhada a tematica
dos Direitos Humanos no cenario das Escolas do Campo, focada a “Escola
Estadual Juarez Maracaja”, no Municipio de Gurjao, localizada na regiao do
Cariri paraibano.

De forma mais especifica, procurou-se compreender o processo de
desenvolvimento dos Direitos Humanos no contexto escolar, bem como se
verificou como os docentes adquiriram esses conhecimentos. Além disso, buscou-
se, ainda, identificar como os docentes trabalharam a tematica DH em sala de
aula; procurou-se, também, identificar qual ¢ a compreensao dos docentes e dos
alunos sobre esses direitos.

Esta pesquisa desenvolvida na Escola Juarez Maracaja em Gurjao — PB
possui carater tipicamente qualitativo e natureza descritiva. A mesma caracteriza-
se, como estudo de caso, verificada a discussdo sobre os Direitos Humanos e os
temas transversais relacionados. Em um primeiro momento, foi realizada uma
pesquisa em livros e artigos, como também em sites sobre os seguintes temas: DH;
e Educagdo em Direitos Humanos (EDH). No segundo momento, foi aplicado o
instrumento de coleta de dados (questionario). Através da técnica de aplicagao
de questionarios foram sendo conseguidos os resultados descritos.

Produzido em quatro sessdes, um primeiro trata, em linhas gerais, de
uma inclusdo do leitor em uma breve contextualizacdo historica sobre Direitos
Humanos. Na segunda, trata-se a respeito do que ¢ a EDH, no contexto historico
do Plano Nacional de Educagdao em Direitos Humanos (PNEDH), debatendo,
ainda, a EDH na Educacao Basica, a partir do PNEDH e do papel da escola em
sua disseminac¢do. Na terceira sessdo, faz-se uma discussao sobre as perspectivas
da Educagao do Campo quanto aos DH. Na quarta e ultima se¢ao, apresentou-se
a pesquisa de campo, expondo a metodologia e os dados obtidos em campo.

2 Contexto historico dos Direitos Humanos

Saliente-se que, em sua origem, a expressao “Direitos Humanos” foi
chamada, em outro momento da historia, de “Direitos do Homem”. Contudo,
essa expressao foi alvo de criticas por conta da palavra homem, pois a mesma
dava a entender que os direitos estavam garantidos apenas para as pessoas do
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sexo masculino, como nos mostra Bellinho:

A primeira nomenclatura que surgiu foi a dos direitos do homem, a qual remonta
a época do jusnaturalismo, pois bastava ser homem para possuir direitos e poder
usufrui-los. Entretanto, tal nomenclatura sofreu varias criticas devido a expressao
“homem”, tendo em vista que tais direitos ndo eram apenas inerentes as pessoas do
sexo masculino, mas, sim, a qualquer pessoa humana (2012, p. 2).

Assim, tendo em vista que os direitos sdo destinados a qualquer pessoa
humana, a expressao “direito do homem” ao ser alvo de varias criticas foi alterado,
segundo Bellinho (2012), passando a se chamar “Direitos Fundamentais™. Claro
que essa mudanga marca, simbolicamente, a transicdo de compreensdes acerca
dos direitos, e o desafio maior estava posto, que era, justamente, tornar os
mesmos efetivos na sociedade. Mas a ideia de (DH), tal como se conhece hoje,
¢ relativamente nova.

Segundo Celso Lafer (1998), os direitos humanos se originaram das tradi¢des
judaico-cristas e historicas da civilizagdo ocidental, e tinha a dignidade do ser
humano como fonte de valor, seja por ele ter sido criado a imagem e semelhanca
de Deus, seja por ser cidaddo. Contudo, Tonet (2002, p. 63) salienta, ainda, que
os chamados de DH foram proclamados, pela primeira vez, na Constituicdo dos
Estados Unidos e da Franca, entre 1776 e 1778. Entretanto, de acordo com Schuler
(2008), os DH (tal como se conhece hoje) surgem a partir das grandes revolugdes
burguesas e da formacao da sociedade moderna através de narrativas historicas
produzidas por diversos intelectuais franceses do século XVIII.

Os direitos humanos surgem como narrativa historica produzida por diversos
intelectuais franceses no século XVIII, dentre eles Espinoza, Locke, Montesquieu,
Rousseau, época em que eclodem as grandes revolugdes burguesas. Os direitos
humanos foram construidos na formagao da sociedade moderna, no contexto da
Revolugao Francesa, da Revolugdo Industrial, cujas conquistas imprimiram uma
nova visdo dos direitos do individuo e do cidaddo, culminando com a Declarago
Universal dos Direitos Humanos (1948), promulgada pela Organizagdo das
Nagdes Unidas. Nascem ndo so para evitar atrocidades, mas para a promogao da
paz (2008, p. 143).

Todavia, foi no cenario do século XX, a partir das atrocidades e dos horrores
cometidos durante a Primeira e a Segunda Guerras Mundiais, pelo Nazismo, que
se desenhou a necessidade de criar um mecanismo que defendesse a condigao
humana. Regimes totalitarios propagam um modelo de Estado em que hé auséncia
de limites da autoridade do mesmo, sem respeitar os direitos individuais necessarios
a existéncia humana.
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Como salienta Fabio Konder Comparato,

apos trés lustros de massacres e atrocidades de toda sorte, iniciados com o
fortalecimento do totalitarismo estatal nos anos 30, a humanidade compreendeu,
mais do que em qualquer outra época da historia, o valor supremo da dignidade
humana. O sofrimento como matriz da compreensdo do mundo e dos homens,
segundo a licdo luminosa da sabedoria grega, veio a aprofundar a afirmagao
historica dos direitos humanos (2010, p. 68-69).

Foi diante dessas barbaridades, na busca de consolidar os DH, que, em 10 de
dezembro de 1948, foi aprovada a “Declara¢ao Universal dos Direitos Humanos”
(DUDH). Como marco maior do processo de reconstru¢cao dos DH, comecou a
desenvolver-se o Direito Internacional dos Direitos Humanos, mediante a adogao
de inimeros tratados internacionais voltados a protecao de direitos fundamentais
(PIOVESAN, 2005).

Segundo Piovesan,

para Joaquin Herrera Flores os direitos humanos compdem a nossa racionalidade
e resisténcia, traduzindo esses processos que abrem e consolidam espago de luta
pela dignidade humana, invocando uma plataforma emancipatoria voltada de
um lado a protegdo a dignidade humana e por outro a prevencdo ao sofrimento
humano. Nao apresentam uma historia linear. Ndo s@o a historia de uma marcha
triunfal nem tampouco sdo a historia de uma causa perdida de antemao, mas a
constante na luta pela afirmacdo dos direitos humanos ¢ serem a historia de um
combate, de uma luta e de agdes sociais (2009, p. 107).

Assim sendo, e, de acordo com Piovesan, a historia dos DH até os dias de
hoje deve ser vista como um espacgo de luta em prol da dignidade e do combate
ao sofrimento humano, ja que os DH sdo fruto do nosso passado a partir da luta
e a¢ao social.

No caso do Brasil, vale salientar que a tematica acerca dos DH adquiriu uma
elevada significacao historica também como resposta as formas de violéncia social
e politicas vivenciadas nas décadas de 60 e 70, marcadas pelo Golpe Militar de
1964. No entanto, foi somente a partir dos anos 80 e 90, que o debate sobre DH e
a formacao para a cidadania vém alcancando mais espago e relevancia no Brasil.

Como afirma Sader,

o tema dos direitos humanos néo estava incluido, como tal, na agenda de discursos
¢ de debates antes do golpe militar de 1964. Os modelos de desenvolvimento, suas
consequéncias sociais, a inser¢ao internacional do pais — ocupavam grande parte
das formulagdes tedricas e politicas. Até mesmo um conceito, como o de direito
ficava relegado ao plano do direito, como se tivesse apenas uma dimensdo juridica
(2007, p. 75).
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Assim, ¢ de fundamental importancia ressaltar que foi somente no final da
década de 80 que o tema Direitos Humanos passa a ter maior visibilidade no
Brasil. De acordo com o Caderno de Educagdo em Direitos Humanos (CEDH)
foi a Constituicao Brasileira de 1988 que

“Institucionalizou os direitos humanos no pais, destacando a cidadania e a
dignidade da pessoa humana como principios fundamentais do Estado Brasileiro.
O que ¢ preconizado, entretanto, ndo se concretiza plenamente” (CEDH, 2013,
p. 21).

O questionamento que se deve enfatizar ¢ o seguinte: Por que esses direitos
ndo se concretizaram plenamente? Como é possivel reivindicar um direito se
grande parte da populacdo ndo tem conhecimento de tal direito? E a partir
desses questionamentos que se verifica o papel fundamental da educagcdo como
formadora e disseminadora desses direitos. A educagao pode influenciar a tomada
de consciéncia. Ainda de acordo com Piovesan,

a Constitui¢ao Brasileira de 1988 constitui o marco juridico de transig¢@o
democratica e da institucionalizagdo dos direitos humanos no Brasil. O texto de
1988, ao simbolizar a ruptura com o regime autoritario, empresta aos direitos e
garantias énfase extraordinaria, situando-se como o documento mais avangado,
abrangente e pormenorizado sobre a matéria, na historia constitucional do pais
(2012, p. 94).

Nesse sentido, ¢ possivel resgatar da histéria dois passos de fundamental
importincia para a afirmacdo dos DH no Brasil: o primeiro foi a elaboracao da
Constituicao Federal brasileira de 1988, considerada a “Constituicao Cidada”,
que assumiu um papel preponderante na institucionalizacdo dos DH em todo
o Pais. O segundo foi a criagdo da Secretaria Especial de Direitos Humanos da
Presidéncia da Republica (SEDH) pelo entdo Presidente Fernando Henrique
Cardoso, datada de 17 de abril de 1997. Inicialmente, o 6rgdo estava ligado ao
Ministério da Justica (MJ), no ano de 2015, depois de sofrer algumas alteragdes,
a secretaria foi agregada ao Ministério das Mulheres, da Igualdade Racial e dos
Direitos Humanos, alteragado, essa, que ocorreu apds uma reforma ministerial no
governo da Presidente Dilma Rousseft.

Vale salientar que a SEDH tem por atribui¢des: articular e implementar
politicas publicas voltadas a promocao e implementagao desses direitos no Brasil,
e a luta pelos DH significa buscar melhor qualidade de vida para os brasileiros
garantindo, assim, sua individualidade como cidaddo. Como afirma Schuler,

Hoje, temos uma legislagdo bastante avancada em relagdo aos direitos humanos.
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O direito interno ja incorporou o conteiido e os avangos contidos em varios
instrumentos internacionais existentes, tanto no sistema global como no regional,
de protegdo e defesa dos direitos humanos, a exemplo da Declaragdo Universal
dos Direitos Humanos, aprovada pela Assembléia Geral das Nagdes Unidas
em 10 de dezembro de 1948, dos Pactos Internacionais de 1966, sobre direitos
civis e politicos, e sobre direitos econdmicos, sociais e culturais. No tocante aos
planos nacionais, podemos mencionar o Plano Nacional de Educagido em Direitos
Humanos, langado no dia 10 de dezembro de 2003, na gestdo do governo Lula;
o Plano Nacional para a Erradicacdo do Trabalho Escravo, o Programa Nacional
dos Direitos Humanos, dentre outros. Ha de se considerar, entretanto, que muitos
desses avangos ainda esperam por ser materializados na pratica (2008, p. 144).

De acordo com Silva (2008), os DH possuem uma origem histérica, ao
considerarmos que seu surgimento deriva de lutas enfrentadas pela humanidade
como uma etapa no processo das transformacdes decorrentes dessas lutas e da
busca de emancipagao. Como destaca Rabenhorst,

a histéria dos direitos humanos no Brasil pode ser vista como obra de todos aqueles
que, através de insurreigdes, rebelides e revoltas, lutaram contra uma estrutura de
dominagdo que vigorou em nosso pais durante séculos e que ainda persiste em
muitos aspectos, principalmente no que concerne as desigualdades sociais, 2008,

p. 19).

Assim, os DH sao historicos e nao estao prontos e acabados, pelo contrario,
estdo em constante ebulicdo, isto €, em constante transformacao. Como afirma
Piovesan, os DH mudam através do tempo, respondendo as necessidades e
situacdes especificas de cada momento. Os direitos humanos nascem quando
devem e quando podem nascer (PIOVESAN, 2009).

3 A Educacao em Direitos Humanos na Educaciao Basica na perspectiva do
Plano Nacional de Educac¢ao em Direitos Humanos

E importante pensar-se em termos de EDH, e, para isso, é necessario definir
seu significado. Antes de tratar dessa educagdo, € necessario salientar que, para
consolidar a pratica de protecao e respeito aos direitos humanos, faz-se necessaria
uma somatoria de forgas, e, para isto, ¢ imprescindivel que as institui¢des de
ensino se coloquem como principais aliadas na disseminacao dessa nova cultura.
O CEDH, documento publicado em 2013, ja apresenta as escolas e os demais
espacos de aprendizagem como ambientes propicios para o processo de construcio
da cultura em DH.
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A escola, ou qualquer ambiente de aprendizagem, ¢ o espago de convivéncia
inicial do ser humano em formag¢do, bem como uma atmosfera de convivéncia
para os que buscam um objetivo em comum, que ¢ a instrugdo. E muito importante
que esse ambiente possa formar cidaddos inspirados no respeito ao préoximo, na
aceitacdo das diferengas (BRASIL, 2013, p. 44).

Nesse sentido, o espaco escolar ¢ considerado o primeiro espacgo social
apos a familia. Por esse motivo, os espacos educacionais se configuram como
primordiais na disseminagao da cultura em DH, ja que a escola tem como papel
fundamental buscar formar cidadaos para exercer a cidadania na sociedade. Como
afirma Carbonari (2008, p. 159), “a escola ¢ um lugar social no qual se estabelecem
relacdes educativas especificas e fundamentais para a formag¢ao do humano”.

Diante disso, e levando em consideragcdo a importancia da escola em sua
disseminacdo: O que é a educagdo em direitos humanos ja que varios documentos
foram construidos ao longo da historia, enfatizando sua importancia? Pode-se
entender que a educagdo em DH é um mecanismo ou ferramenta para a promogao
da equidade social, bem como para a promoc¢ao do respeito a diferenga. Nessa
perspectiva, o PMEDH (2006), da ONU define a EDH como

um conjunto de atividades de educagio, de capacitacio e de difusdo de informacao,
orientadas para criar uma cultura universal de direitos humanos. Uma educagao
integral em direitos humanos ndo somente proporciona conhecimentos sobre os
direitos humanos ¢ 0s mecanismos para protegé-los, mas que, além disso, transmite
as aptiddes necessarias para promover, defender e aplicar os direitos humanos na
vida cotidiana (ONU, 2006, p. 1).

Nesse sentido, a EDH se apresenta como um meio para que os direitos
humanos sejam efetivados e percam o carater deturpado que ora recebem. A
cultura em DH pode construir atitudes e comportamentos indispensaveis para a
defesa e prote¢ao dos DH. Para Benevides (2000, p. 1), a EDH “é essencialmente
a formacao de uma cultura de respeito a dignidade humana através da promogao
e da vivéncia dos valores da liberdade, da justica, da igualdade, da solidariedade,
da cooperagao, da tolerancia e da paz”.

Assim sendo, ao se falar em EDH, esta-se pensando na formacao de um
cidadao, que, mesmo tendo um posicionamento diferente, podera expressar o
que pensa sem desrespeitar a condicao humana de ninguém, entendendo que essa
condic¢do ¢ perpassada por profundas diferencas. Portanto, uma pessoa inspirada
no respeito e na aceitagdo das diferencas é uma pessoa educada para os DH, o que
leva a “educacao de que estamos falando que ¢ aquela centrada na humanizagao
integral do ser humano” (CARBONARI, 2008, p. 159). De acordo com Dias,
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falar em EDH ¢ falar de uma educacao:

que privilegia os processos educativos que tenham como objetivo formar
cidadaos criticos e atuantes numa determinada sociedade. Uma educag@o que ndo
discrimina, que promove o dialogo, a solidariedade, o respeito mutuo, a tolerancia,
e, sobretudo, a autonomia ¢ a emancipacao dos sujeitos envolvidos (2008, p. 158).

Sendo assim, educar criangas, adolescentes e jovens na perspectiva da EDH,
atualmente, ¢ dar um norte novo para a constru¢do de uma sociedade mais justa
e humana, na qual a solidariedade, o respeito, a tolerancia e a autonomia serao
0s principios que estardo presentes nas relagdes sociais, o que resultara em uma
sociedade mais igualitdria. Como afirma Batista et al., a educagdo em direitos
humanos ¢

um dos mais importantes instrumentos dentro das formas de combate as violagdes
dos direitos fundamentais, pois educa propondo a valorizagdo da dignidade, a
tolerancia e os principios da democracia, que remontam aos ideais da Revolugdo
Francesa, tais quais a liberdade, igualdade e fraternidade (2015, p. 2).

E certo, também, que ndo se pode ser ingénuos e afirmar que a EDH pode
ser entendida como a solucdo de todos os problemas ou aquela que vai resolver
os conflitos sociais. Ela deve ser entendida como um caminho para a construgao
de uma nova cultura voltada ao respeito a dignidade humana. Ainda, de acordo
com Dias,

a cultura de direitos passa, necessariamente, por um efetivo dialogo entre saberes
¢ praticas humanizadoras que conferem sentidos e significados a participag@o
efetiva de todos os envolvidos no processo educativo que se desenrola na escola.
Dai a importancia da educagdo em Direitos Humanos (2008, p. 158).

Nesse sentido, levando em consideracao a importancia da EDH, ¢ fundamental
que as escolas a incluam em seu Projeto Politico-Pedagogico (PPP) de forma a
contemplar a¢des fundadas nos principios de convivéncia social, participacao,
autonomia e democracia (DIAS, 2008). As escolas precisam abragar as propostas
educativas produzidas no Pais para a implantacdo da cultura dos DH, pois uma
educagdo a luz dessa cultura ndo sera o fim de todos os desrespeitos, mas o inicio
da tomada de consciéncia dos direitos que estdo assegurados na lei. Educar nessa
cultura ¢ defender e aplicar os DH na vida cotidiana. Sader salienta que

educar ¢ assumir a compreensdo do mundo, de si mesmo, da intrerrelagdo
entre os dois. Pode ser uma compreensdo real, que capte os mecanismos que,
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efetivamente, sdo eroduzidos e reproduzidos pelos homens no seu processo
concreto de vida, ou, ao contrario, pode ser uma visdo alienada que, ao invés
de permitir essa compreensdo, ocupa esse lugar na consciéncia das pessoas com
mitos, com ilusdes, com concepgdes que consolidem a incapacidade das pessoas
de se compreenderem no mundo e compreenderem o mundo que, mesmo sem
consciéncia, estdo produzindo e reproduzindo, cotidianamente, nas suas vidas
(2007, p. 80-81).

Por isso, de acordo com o CEDH, “a constru¢ao de um conceito de direitos
humanos para a sociedade deve ter como eixo fundamental a dignidade da pessoa
humana, visando ao integral desenvolvimento de seu potencial criador enquanto
cidaddo critico e consciente de seus deveres e direitos (BRASIL, 2013, p. 16)”,
uma vez que educar em DH ¢ influenciar, compartilhar e consolidar mentalidades,
costumes, atitudes, habitos e comportamentos que decorrem, todos, daqueles
valores essenciais, que devem se transformar em praticas (BENEVIDES, 2000).

A educacao para os DH, na perspectiva do pensamento freireano, por exemplo,
valoriza o dialogo com os diversos saberes que circulam no nosso dia a dia e
possibilita compreender o mundo. Assim, a escola, ao trabalhar nessa perspectiva,
precisa reconhecer e respeitar o conhecimento do outro. Como salienta Freire,

se, de um lado, ndo posso me adaptar ou me “converter” ao saber ingénuo dos
grupos populares, de outro ndo posso [...] impor-lhes arrogantemente o meu saber
como o verdadeiro. O didlogo em que se vai desafiando o grupo popular a pensar
sua histdria social com a experiéncia igualmente social de seus membros, vai
revelando a necessidade de superar certos saberes que, desnudados vao mostrando
sua “incompeténcia” para explicar os fatos (2002, p. 32).

Nesse cenario, ¢ possivel afirmar que se pode “[...] conceber a educagdo como
uma condi¢do basica para que os cidadaos possam operar plenamente enquanto
seres humanos no contexto das sociedades modernas (LEITE, 2011, p. 4)”. J&
Batista et al. salientam que a finalidade maior da EDH na escola ¢

a constituicdo de uma cultura da democracia, do respeito as diferencas, da
ndo discriminacdo e da paz. Esta educacdo permite a afirmagdo dos direitos
fundamentais, conscientiza o cidaddo de seu papel social na luta contra
desigualdades e injusti¢as, ou seja, busca formar consciéncias cidadas (2015, p. 2).

Como explica Gohn (2012), a educagdo entra nesse processo de formacao
como um direito humano para o desenvolvimento do ser humano. Essa educagao
propde a constru¢cdo do ser cidaddo que tem a individualidade e a diversidade
como principios, um cidadao que vai fortalecer a cultura de respeito e de paz.
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3.1 Resgatando o Plano Nacional de Educa¢io em Direitos Humanos

Inicialmente € necessario destacar que o PNEDH surge de um compromisso do
Estado brasileiro com a concretizagdo dos DH, objetivando, também, a construgdo
de uma sociedade civil organizada a partir do respeito a pessoa humana. O PNEDH
¢ um documento que foi criado a partir da articulacdo institucional envolvendo
os trés poderes da Republica, em especial o poder Executivo (Governo Federal,
Governos Estaduais, Municipais e do Distrito Federal), organismos internacionais,
Instituicdes de Ensino Superior (IESs) e a sociedade civil:

Ao mesmo tempo em que aprofunda questdes do Programa Nacional de Direitos
Humanos, o PNEDH incorpora aspectos dos principais documentos internacionais
de direitos humanos dos quais o Brasil ¢ signatario, agregando demandas
antigas e contemporaneas de nossa sociedade pela efetivagdo da democracia,
do desenvolvimento, da justica social ¢ pela constru¢do de uma cultura de paz
(BRASIL, 2007, p. 11).

Sendo assim, percebe-se, de forma clara, o reflexo dos documentos
internacionais sobre a EDH no PNEDH. Segundo Batista ef al., foi no meio da
década das Nagdes Unidas (1995-2004) que

o governo brasileiro, atendendo indicagdes dos documentos da ONU, criou o
Comité Nacional de Educagdo em Direitos Humanos (CNEDH) e a partir dai
comegou o processo de elaboragdo do Plano Nacional de Educagdo em Direitos
Humanos em 2003 (2015, p. 16).

Assim, em conformidade com o PMEDH, surge no nosso pais, em 2003, o
processo de construcao do PNEDH. O processo de elaboracao do PNEDH se deu,
como citado anteriormente, a partir da criagdo do Comité Nacional de Educacao
em Direitos Humanos (CNEDH), esse, por sua vez, composto de especialistas,
representantes da sociedade civil, institui¢cdes publicas e privadas e organizacdes
internacionais.

Em resposta aos trabalhos do CNEDH, em dezembro de 2003, foi langada,
em parceria com o Ministério da Educagao (MEC) e a SEDH, uma primeira
versdao do documento com orienta¢des para que fosse implementado um conjunto
de acdes objetivando a promogao do respeito a cultura dos DH. Esse seria o
primeiro resultado apresentado pelo mais novo mecanismo do CNEDH, visando
a construcao futura do PNEDH:
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O Plano Nacional de Educag@o em Direitos Humanos (PNEDH), langado em 2003,
esta apoiado em documentos internacionais e nacionais, demarcando a inser¢ado do
Estado brasileiro na historia da afirmagdo dos direitos humanos e na Década da
Educagio em Direitos Humanos, prevista no Programa Mundial de Educagido em
Direitos Humanos (PMEDH) e seu Plano de A¢édo10. Sao objetivos balizadores do
PMEDH conforme estabelecido no artigo 2°: a) fortalecer o respeito aos direitos
humanos ¢ liberdades fundamentais; b) promover o pleno desenvolvimento da
personalidade ¢ dignidade humana; ¢) fomentar o entendimento, a tolerancia, a
igualdade de género e a amizade entre as nagdes, os povos indigenas e grupos
raciais, nacionais, étnicos, religiosos e lingiiisticos; d) estimular a participag@o
efetiva das pessoas em uma sociedade livre ¢ democratica governada pelo Estado
de Direito; e) construir, promover e manter a paz (BRASIL, 2007, p. 24).

No ano seguinte a instalagcdo do comité, abriu-se uma série de debates em
torno do PNEDH, que, por sua vez, ocorreram em encontros, seminarios e foruns
nos ambitos internacional, nacional, regional e estadual.

Ao longo do ano de 2004, o PNEDH foi divulgado e debatido em encontros,
semindrios e féoruns em ambito internacional, nacional, regional e estadual. Em
2005, foram realizados encontros estaduais com o objetivo de difundir o PNEDH,
que resultaram em contribui¢des de representantes da sociedade civil e do governo
para aperfeigoar e ampliar o documento. Mais de 5.000 pessoas, de 26 unidades
federadas, participaram desse processo de consulta que, além de incorporar
propostas para a nova versdo do PNEDH, resultou na criagdo de Comités Estaduais
de Educacdo em Direitos Humanos e na multiplicagdo de iniciativas e parcerias
nessa area (BRASIL, 2007, p. 12).

Convém lembrar que, em 2005, o plano passou por uma série de discussdes
em ambito estadual, e, como resultado dessas fases, foi possivel escutar a sociedade
civil, registrando, assim, suas contribui¢gdes com o documento. Somente em 2006
foram concluidos os trabalhos de constru¢ao do PNEDH. De acordo com Batista
etal.,

a sua atual e definitiva versao foi langada em 2007, e contou com a revisao de
professores e alunos de graduagdo e pods-graduagdo do Centro de Filosofia e
Ciéncias Humanas da Universidade Federal do Rio de Janeiro (CFCH/UFRJ), e
posterior a consulta popular, foi revisado ¢ aprovado pelo CNEDH (2015, p. 16-
17).

Nesse viés, a estrutura do plano estabelece concepgdes, principios, objetivos,
diretrizes e linhas de acdo contemplando cinco grandes eixos de atuacdo sendo
estes: Educacao Basica, Educagao Superior, Educagdo Nao Formal, Educacao dos
Profissionais dos Sistemas de Justica e Seguranca Publica e Educacao e Midia.
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Batista ef al. afirmam ainda que

o Plano Nacional de Educagdo em Direitos humanos visa desenvolver uma cultura
em direitos humanos e do respeito, em que os direitos humanos possam ser
praticados e vividos nos diferentes espagos da sociedade. O PNEDH surge como
uma tentativa de se estabelecer um plano universal para a educagdo em direitos
humanos embasado nos principios de democracia e participacao social. De acordo
com os cinco eixos do Plano, ¢ fundamental que o Estado pense conjuntamente
com a sociedade, em estratégias que promovam os direitos humanos (2015, p. 18).

Dessa forma, o PNEDH se destaca como politica publica, assumindo dois
principios importantes: o primeiro deles ¢ consolidar uma sociedade que se
fundamente na cidadania, democracia e justi¢a social, € o segundo principio
¢ viabilizar mecanismos para a construcao da cultura de DH, que se consolida
como uma politica publica para a promog¢ao da EDH no Brasil e a formagao de
uma consciéncia cidada.

O PNEDH, na condigo de politica publica, apresenta-se como um instrumento
orientador e fomentador de agdes educativas, no campo da educagio formal e ndo
formal, nas esferas publica e privada. Reflete as agdes que estdao sendo desenvolvidas
no pais, envolvendo iniciativas de instituigdes ptblicas, organizacdes da sociedade
civil e contribui¢des recebidas por meio de consulta publica ¢ das recomendagdes
do documento da UNESCO sobre a Década das Nagdes Unidas para a Educagéo
em Direitos Humanos e para uma Cultura de Paz (1995-2004) (SACAVINO,
2007, p. 464).

Entretanto, como afirma Barreiro (2011, p. 71), a partir da elaboracao do
PNEDH, “pode-se considerar que o Brasil iniciou um trabalho sistematico e
institucionalizado para possibilitar e promover a educacao em direitos humanos”.
E preciso acrescentar, aqui, que seria impossivel levantar uma discussdo sobre
o tema se o plano nao existisse. Mesmo que o plano tenha uma aplicabilidade
questionavel, ¢ inegavel que ele é um avango significativo para a EDH no Brasil.

3.2 A Educacao Basica na perspectiva do Plano Nacional de Educacio em
Direitos Humanos e o papel da escola

A Educagao Basica corresponde a escolaridade obrigatoria e, apesar de ser
estruturada em etapas e modalidades de ensino, ela ndo se limita a transmitir
conhecimentos disciplinares, mas também compartilha valores. Dessa forma,
levando em consideracdo a importancia da Educagdo Basica na formagao do ser
humano, incluir os DH nos curriculos escolares ¢ de suma importancia para o
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processo de fortalecimento de uma cultura que valorize a pessoa humana e sua
dignidade tendo em vista que o PNEDH conceitua a EDH como

um processo sistematico e multidimensional que orienta a formagdo do sujeito de
direitos, articulando as seguintes dimensoes:

a) apreensdo de conhecimentos historicamente construidos sobre direitos humanos
e a sua relacdo com os contextos internacional, nacional e local;

b) afirmacdo de valores, atitudes e praticas sociais que expressem a cultura dos
direitos humanos em todos os espagos da sociedade;

¢) formagdo de uma consciéncia cidadad capaz de se fazer presente em niveis
cognitivo, social, ético e politico;

d) desenvolvimento de processos metodologicos participativos ¢ de construg@o
coletiva, utilizando linguagens e materiais didaticos contextualizados; ¢

e) fortalecimento de praticas individuais e sociais que gerem agdes ¢ instrumentos
em favor da promocdo, da protegdo e da defesa dos direitos humanos, bem como
da reparagdo das violagdes (BRASIL, 2008, p. 25).

Fica evidente que a educacdo voltada aos DH vai além dos contetidos

programaticos do livro didatico ou at¢ mesmo do meramente estudar para galgar
aprovacao no vestibular ou no Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) e ser
um bom profissional; ¢ uma educacao voltada a vida, a justica e ao respeito pela
diferenca. Em virtude do que foi mencionado e, para a constru¢do de uma cultura
em DH, o PNEDH apresenta alguns principios que deverao ser adotados pela
Educacao Basica que sdo:

57

a) a educagdo deve ter a fung@o de desenvolver uma cultura de Direitos Humanos
em todos 0s espagos sociais;

b) a escola como espago privilegiado para a construgéo e consolidagdo da cultura de
Direitos Humanos, deve assegurar que os objetivos e as praticas a serem adotados
sejam coerentes com os valores e principios da Educa¢do em Direitos Humanos;
¢) a educagdo em direitos humanos, por seu carater coletivo, democratico e
participativo, deve ocorrer em espagos marcados pelo entendimento mutuo,
respeito, e responsabilidade;

d) a educacdo em direitos humanos deve estruturar-se na diversidade cultural e
ambiental, garantindo a cidadania, o acesso ao ensino, permanéncia e conclusdo,
a equidade (étnico-racial, religiosa, cultural, territorial, fisico- individual, de
nacionalidade, dentre outras) ¢ a qualidade da educagio;

e) a educacdo em direitos humanos deve ser um dos eixos fundamentais da
educagdo basica e permear o curriculo, a formagdo inicial e continuada dos
profissionais da educagdo, o projeto politico pedagogico da escola, os materiais
didatico-pedagdgicos, o modelo de gestdo e avaliagdo; ¢

f) a pratica escolar deve ser orientada para a educag¢do em direitos humanos,
assegurando o seu carater transversal ¢ a relagdo dialdgica entre os diversos atores
sociais (BRASIL, 2007, p. 32).
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Assim, a escola, ao educar em DH, deve assegurar aos alunos o primeiro
direito fundamental, sem o qual os outros ndo tém sentido, o de ser pessoa. O
processo educativo “pressupde o reconhecimento da pluralidade e da alteridade,
condigdes basicas da liberdade para o exercicio da critica, da criatividade, do
debate de ideias e para o reconhecimento, respeito, promog¢ao e valorizagao da
diversidade” (BRASIL, 2007, p. 31). De acordo com Dias e com base no PNEDH
(2006), a escola

no ambito especifico de sua atuagdo, pode contribuir para a realizacdo de acdes
educativas que visem fomentar/estimular/promover a cultura dos direitos humanos
mediante o exercicio de praticas educativas de promogdo e fortalecimento dos
direitos humanos no espago escolar, ajudando a construir uma rede de apoio para
enfrentamento de todas as formas de discriminagdo e violagdo dos direitos (2008,
p- 158).

Assim sendo, levando em consideracao a importancia da escola como um
espaco de socializacdo e disseminagdo de conhecimentos e onde os sujeitos estdo
num processo de formagao e construcgao, faz-se necessario que a escola inclua, em
seu curriculo, a pratica de DH. Tendo em vista que se essa tematica for incluida
no curriculo escolar, pretende-se, com isso, obter uma educagdao que promova o
respeito a diversidade. Levando-se em consideragdo esses aspectos, a Professora
Alves Dias salienta que a escola tem como fung¢ao social

sistematizar ¢ disseminar os conhecimentos historicamente eclaborados ¢
compartilhados por uma sociedade. Por isso, os processos educativos em geral, e,
principalmente, aqueles que ocorrem em seu interior, constituem-se em dindmicas
de socializagdo da cultura (2008, p. 158).

Ao fazer tal afirmacgdo, Dias faz com que se reflita que os espagos educacionais
de ensino basico se qualificam como principais locais para a disseminacao
da cultura em DH, através de processos educativos que, por sua vez, devem
compreender, em si, o principio da dignidade da pessoa humana. Como bem afirma
Freire (1980, p. 25), “a educacdo para a libertacdo ¢ um ato de conhecimento e
um método de acao transformadora que os seres humanos devem exercer sobre a
realidade”. Dessa forma, ¢ de suma importancia a inser¢do da EDH no processo
pedagdgico como afirma Bittar:

Neste contexto de amorfismo, de apatia diante do real, de indiferenca ao outro,
de crescimento do individualismo materialista, de indiferenga perante tudo e
todos, que o colorido do real seja retomado em sala de aula. Por isso, a educag@o
desafiada deve, sobretudo, sensibilizar, agindo de modo a ser mais que instrutiva
(somatoria de informagdes acumuladas), enfatizando-se o seu aspecto formativo
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(geradora da autonomia do pensar) (2008, p. 174).

Desse modo, “a escola constitui-se como uma das mais importantes
organizagdes sociais que constrdi, por meio das relagdes que se estabelecem no seu
interior, inumeros principios concernentes a uma sociedade mais justa e igualitaria”
(ZLUHAN; RAITZ, 2014, p. 32). Destaca-se, aqui, a necessidade de ver a escola
como um campo de construcao de uma sociedade mais justa, humanizada, onde a
diferenga ndo seja justificativa para o desrespeito, mas para justificar a igualdade
e o respeito aos semelhantes. Zluhan e Raitz ressaltam, ainda, que

a escola ¢ um espacgo de circulag@o de culturas, diferengas e singularidades, deve-
se garantir que os direitos humanos se transformem na base das relagdes ¢ que
a falta de entendimento, a auséncia de escuta do outro, a destrui¢do, a morte,
amplamente divulgadas pelos adultos e pela midia, se transformem em objeto de
dialogo e reflexao (2014, p. 32).

Zluhan e Raitz apontam o caminho que deve ser percorrido para transformar
a escola tradicional em um local de desfile das diferengas. E necessario que as
escolas se tornem espacos de didlogo e reflexdo, eduquem os alunos no sentido
de que ela é um espago de pluralidades, logo, isso se reflete na sociedade tendo
em vista que a escola ¢ a réplica reduzida da sociedade. Como afirma Dias,

aconcretiza¢do da educacdo em direitos humanos nas escolas torna-se factivel na
medida em que este espago possa estimular, propor, apoiar e elaborar propostas de
natureza artistico-culturais que visem ao combate de toda forma de preconceito,
de intolerancia e de discriminagdo no espago escolar. Valorizar as diversas
manifesta¢des culturais, de cunho artistico, religioso e desportivo dos variados
grupos que compdem a sociedade brasileira pode ser uma das formas de a escola
contribuir para a efetivagdo da cultura dos direitos humanos (2008, p. 159).

Por isso, a escola, no desenvolvimento de sua funcdo social de formacao
da personalidade humana, deve contribuir para que haja tolerancia, e motivar
praticas democraticas em sala de aula e fora dela. Logo estara contribuindo com
a construgao ¢ efetivagdo de uma cultura em DH.

Diante disso, questiona Araujo:

Sera que a escola que hoje conhecemos permite, de fato, que tais objetivos sejam
alcangados? [...] Na realidade concreta das escolas e das salas de aula o que
vemos ¢ uma preocupagdo quase que exclusiva com a transmissao de alguns dos
conteudos cientificos acumulados pelas diferentes culturas ¢ pela humanidade.
A preocupagdo dos curriculos ¢ com o ensino da lingua, das matematicas, das
ciéncias, da natureza sécio-politica-econdmica da humanidade e das artes. [...]
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Nos parece que este modelo de escola ndo conseguira atingir os objetivos de
construgdo da cidadania e da democracia social (2008, p. 164).

De forma mais objetiva, o que se esta analisando € que a escola precisa ser
entendida como um espago que estd para além da transmissdo de conhecimento
ja elaborado, os espacos educacionais nao devem estar destinados a mera fungao
“conteudista”, embora muito importante. Como afirma Zluhan e Raitz,

a escola ndo pode ser somente considerada transmissora de conteidos, mas,
sobretudo, um local privilegiado de aprendizagens e vivéncias cidadds e
democraticas, ¢, quando se fala na defesa, na efetivacdo e na universalizagdo
dos direitos humanos, precisa-se considerar os seres humanos/alunos como seres
sociais, inseridos em uma organizagdo social, na qual devem ser asseguradas
as condigdes para que eles se desenvolvam e venham a viver com dignidade e
igualdade (2014, p. 34).

Candau (1998, p. 36) assevera que “a Educacdo em Direitos Humanos
potencializa uma atitude questionadora, desvela a necessidade de introduzir
mudangas tanto no curriculo explicito quanto no curriculo oculto, afetando, assim,
a cultura escolar e a cultura da escola”. Implantar EDH ¢ romper com as amarras
do curriculo entendido como tradicional, isto €, romper com o curriculo que coloca
o discente como um ser sem luz.

A escola, ao levantar o debate sobre a EDH, deve ter como base mudangas
em seu curriculo tradicional. Isso ¢ pensar na mudanca em todos os elementos
que dao sua sustentacdo a institui¢do, seja o curriculo explicito ou o oculto, seja
o PPP, ou, at¢ mesmo, o regimento escolar, que deve ser construido a luz do
que propdem os DH. Isso € zelo pela condi¢ao humana. Assim sendo e, levando
em consideragdo os curriculos das escolas do Pais, ¢ indiscutivel que existe a
necessidade de implantagdo da EDH nas redes educacionais.

E preciso salientar, também, que a EDH precisa se tornar uma politica
publica de Estado, o que implica afirmar que os chefes do Poder Executivo sdo
0s responsaveis para pensar e fomentar agcdes que contribuam para o fortalecimento
e concretizacdo da educagdo em DH. Fazer tal afirmativa parte do entendimento
de “[...] que as politicas publicas devem ser do Estado e nao de governos, para
que possam consolidar-se e garantir sua efetividade e continuidade” (SILVA;
TAVARES, 2013, p. 53). Levando-se em conta o que afirma Schuler,

a politica dos direitos humanos dentro do cenario das politicas publicas, em
especial das politicas educacionais, possui um importante papel na luta pela
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minimizagdo da criminalidade, da violéncia, da miséria, das violag¢des aos direitos
humanos (2008, p. 150).

E certo que o PNEDH foi langado, oficialmente, no ano de 2007, o que
significa dizer que, em mais de dez anos de historia, ndo foi, ainda, sequer efetivada
a pratica da EDH no dia a dia das escolas. Assim sendo, se pode afirmar que,
hoje, ndo existe a necessidade de construir outros documentos para fazer valer
o que esta garantido no PNEDH, mas hé a necessidade de cobrar e mostrar aos
governantes que eles sdo os responsaveis pelo fortalecimento da proposta da EDH
que ja esta posta.

Nesse sentido, reside a importancia da implementagdo e reflexao acerca
dos DH na Educagao Basica, visando a formagao de uma rede de protecdo e
de resisténcia a violagdo dos DH. As escolas devem se constituir em espagos
de reflexdo-acao, contribuindo para a transformagao da realidade social, onde,
constantemente, os DH sao desrespeitados.

O PNEDH, espelhando-se no plano mundial, atribui as IESs a tarefa de
desenvolver cidadaos habeis a participar de uma sociedade livre e democratica
que consiga entender as diferencas sejam elas quais forem (BRASIL, 2007).

Para que isso seja concretizado, ha, porém, 21 agdes que recebem o nome de
“Acg0es Programaticas”, ou seja, propostas que sugerem as IESs desde a proposta
da EDH para subsidiar as diretrizes curriculares das areas de conhecimento das
IESs, até a criagao de um Fundo Nacional de Ensino, Pesquisa ¢ Extensao que
tenha, como objetivo principal, apoiar projetos que discutam o tema EDH.

O PNEDH revela uma preocupacao no sentido de educar para os DH também
as pessoas que frequentam espagos de Educagdo Nao Formal. Nesse cenario, a
educagdao em DH na modalidade ndo formal ¢ orientada através de principios da
emancipac¢ado e da autonomia. Assim sendo, colocar a Educa¢dao Nao Formal para
caminhar ao lado da EDH ¢ dar uma contribui¢do permanente no “[...] processo
de sensibilizagdo e formagao de consciéncia critica, podendo ser compreendida
como [...] educagao para a vida no sentido de garantir o respeito a dignidade do
ser humano” (BRASIL, 2008, p. 43).

Educar para os DH, seja em qualquer modalidade educacional, ¢ contribuir
para que as pessoas possam se respeitar e compreender as limitagdes e diferencas em
relagdo aos seus semelhantes. Dai, entdo, a importancia da Educa¢ao Nao Formal
na fung¢do de informar e colaborar no processo de sensibilizar e conscientizar as
pessoas e estimulando “[...] a capacidade de as pessoas identificarem violagdes
dos direitos e exigirem sua apura¢ado e reparagdo” (BRASIL, 2008, p. 43).
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4 Educacao em Direitos Humanos numa Escola do Campo

O campo da pesquisa foi a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Juarez Maracaja, que esta localizada no Municipio de Gurjao, no Cariri Oriental do
Estado da Paraiba. A Escola Juarez Maracaja pertence ao Poder Piblico municipal,
que responde pelo Ensino Médio contando com um diretor e 13 professores.

Na pesquisa para identificar o entendimento dos discentes e dos professores
sobre a tematica DH, os questiondrios construidos continham questdes abertas,
de multipla escolha e mistas. Nesta pesquisa, foram aplicados 32 questionarios,
26 para alunos e 6 para professores do 1° ao 3° anos do Ensino Médio. Em um
primeiro momento, foi realizado um levantamento bibliografico em livros e artigos,
como também em sifes nos seguintes temas: Direitos Humanos; ¢ Educagao em
Direitos Humanos. No segundo momento, foi realizada a pesquisa de campo na
referida escola.

Quanto a faixa etaria dos alunos pesquisados, que varia de 14 a 21 anos de
idade, dos quais 23% sao de 14 a 15 anos, 58% estdo na faixa etaria de 16 a 17
anos, 15% estdo entre 18 e 19 anos, € 4% estdo com idade entre 20 e 21 anos. De
acordo com os dados coletados, 73% dos alunos pesquisados residem na zona
urbana, e apenas 27% residem na zona rural do Municipio.

Buscou-se, também, identificar qual € o entendimento dos alunos sobre DH.
Assim, quando questionados sobre o que significam os DH, a maioria dos alunos
apresentou sua compreensao, mas nem todos demonstram ter conhecimento sobre
a tematica. Dos 26 alunos pesquisados, a maioria respondeu sem muita clareza.
Diante das respostas, verificou-se a necessidade de um trabalho pedagogico
voltado a educagdo em DH na escola. Como afirma Dias (2008), exige a adogao
de praticas orientadas criticamente para completar a ressignificacio da capacidade
de pensar, agir, sentir ¢ julgar na dire¢ao da promocgao dos DH, capacitando-os
para a denuincia de violagdes desses direitos.

Questionou-se se os alunos tém acesso a materiais informativos sobre DH;
69% desses responderam sim, enquanto 31% deles responderam que ndo tém
acesso a nenhum material que aborde a tematica DH. Esse acesso, segundo eles,
processa-se através da televisdo e da internet. Outrossim, quando se abordou
qual(is) disciplina(s) apresenta(m) tematicas relacionadas a DH, a maioria apontou
a Historia, a Sociologia e a Filosofia. Mas os informantes discentes nao sdo
precisos ao apontar como esses conteudos sdo trabalhados. Também se buscou
saber qual foi a atividade realizada sobre DH que marcou o estudo dos alunos,
quando a maioria teve dificuldades em lembrar.

A disciplina de Lingua Portuguesa também foi apontada pelos alunos, por
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repetidas vezes, como uma das disciplinas que discute o tema DH em sala de aula.
Isso demonstra que a abordagem de DH nao se restringe somente as disciplinas
das ciéncias humanas e sociais.

Quadro 1 — Situagdes de violacdo dos DH identificadas pelos alunos na sociedade

Situacdes de violacdo dos DH Respostas
Agressao fisica contra uma pessoa. 18
A pratica de linchamento a acusados de algum crime. 10
Falta de assisténcia basica a saude. 14
Exclusao da pessoa com deficiéncia da sociedade. 16
Degradagao do meio ambiente. 03
Caréncia de moradia para os cidadaos. 11
A pratica de bullying. 17
Nenhuma das alternativas. 01

Fonte: Pesquisa de campo.

A violéncia ¢ recorrente no depoimento dos discentes. Diante da analise das
respostas dos alunos, fica evidente a necessidade de a escola inserir tematicas
envolvendo DH nos contetdos tradicionais do curriculo escolar. E perceptivel
que ¢ mais facil os alunos relacionarem casos de violagdo com violéncia mais
concreta, e poucos relacionaram com a questao ambiental.

Quanto a percepcao dos professores sobre o que significam DH, a maioria
dos professores relacionou os DH a ideia de liberdade, igualdade, universalidade,
e liberdade de expressdao. Somente um deles, dos 6 entrevistados, apresentou uma
resposta confusa. O Quadro 2 resume as percepgoes.

Quadro 2 — O que significam DH na concep¢io dos professores

PROFESSORES

RESPOSTAS

Professor 1

E respeitar os direitos humanos. E universal; o ser humano, ao nascer, ele
esta para usufruir de liberdade de expressao, promover a paz, conviver em
igualdade com os demais.

Professor 2

A Organizagdo das Nagdes Unidas afirma todos os seres humanos nascem
livres e iguais em dignidade ¢ direitos.

Professor 3

Sao direitos inerentes a todos os seres humanos sem disting@o de raca, sexo
e religido.

Professor 4

Sao direitos e liberdades basicas dos individuos que devem ser mantidos
e respeitados.

Professor 5

Sao agdes que levam em conta o respeito a dignidade do cidadao.

Professor 6

Liberdade de pensamento, de expressdo, de igualdade perante a lei.
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Fonte: Pesquisa de campo.

Quando perguntados se a forma como a tematica DH vem sendo trabalhada
nas aulas de forma satisfatoria, a maioria dos professores respondeu ndo, € apenas
um professor respondeu que nao trabalha com tematicas de DH. Os professores
1 e 4 afirmaram que o grande volume de atividades e conteudos faz com que os
DH nao sejam o foco, apesar de estar em todos os conteudos e também falta o
corpo docente se sensibilizar e abordar de forma sistematica.

E importante destacar que ndo ha uma disciplina, ou componente, que venha
a estabelecer uma énfase nesse contetido. Esses profissionais foram questionados
se ja tiveram acesso ao Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos
(PNEDH). Apenas 1 dos 6 professores pesquisados demonstrou ter tido acesso,
0 que comprova que esse documento, essencial para a discussdao pedagogica e
para a inserc¢ao de conteudos nos componentes do fluxograma do Ensino Médio
nao vem sendo considerado nas atividades de planejamento.

Em relacdo as dificuldades encontradas em trabalhar a tematica DH nas aulas,
foram apresentadas as seguintes pelos professores: falta de atengdo dos alunos;
transversalizar os contetidos com questdes acerca dos DH em sua disciplina; falta
de material didatico; falta de engajamento da equipe da escola; e planejamento
por parte dos docentes.

Diante das respostas elencadas pelos docentes vale salientar como afirma
Candau e Sacavino (2013), a educagdo em DH nao pode ser reduzida a introducao
de alguns contetudos nos diferentes ambitos educativos. Trata-se de criar ambientes
em que os DH impregnem todas as relagdes e componentes educativos. Além
disso, Segundo Candau,

¢ insuficiente promover eventos e atividades esporadicas, orientadas
fundamentalmente a sensibilizar e motivar para as questdes relacionadas com
os Direitos Humanos. Torna-se imprescindivel integrar a educagdo em Direitos
Humanos nos projetos politico-pedagogicos das escolas e comprometer no
seu desenvolvimento as diferentes areas curriculares. E, também, de especial
importancia desenvolver processos formativos que permitam articular diferentes
dimensdes — cognitiva, afetiva, artistica e socio-politica — fundamentais para a
educagdo em Direitos Humanos, assim como utilizar estratégias pedagogicas
ativas, participativas e de constru¢do coletiva que favorecam educarmos em
Direitos Humanos (2008, p. 194).

Ao se indagar a respeito do que fazer para evitar o desrespeito aos DH, 11
alunos ndo responderam a questdo, ja a maioria elencou diversas formas que,
possivelmente, podem contribuir para evitar desrespeitos como podemos verificar
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através de exemplos de respostas de alguns alunos que foram claras:

Aluno 12: “Respeitar o proximo, dialogos e ndo a violéncia.”

Aluno 11: Se colocar no lugar do préximo e ter mais consciéncia de quando
se desrespeita os direitos humanos.”

Aluno 09: “Creio que isso so iria acontecer quando a propria sociedade se
conscientizasse do quao ridiculo sdo os seus atos.”

Aluno 10: “Respeitar as opinides dos semelhantes.”

Aluno 16: “Nos conscientizarmos.”

Aluno 19: “Vérias coisas, mas primeiro temos que conscientizar as pessoas
sobre tais atos que infligem com a lei do nosso pais.”

Aluno 21: “Mais informagdes sobre o assunto de direitos humanos como:
palestras e mais educa¢do que o nosso Brasil terd consciéncia.”

Aluno 25: “Promover palestras que incentivem as pessoas a viverem de uma
forma que nao haja desrespeito aos direitos humanos; criagdo de leis para punir
as pessoas que desrespeitarem os direitos humanos.”

Aluno 23: “O governo e o ministério da educacdo devem conscientizar a
sociedade, tendo palestras e antincios em TV e também na Web ou até mesmo
criar novas normas em uma sociedade, com novas leis.”

Aluno 26: “Respeitar a todos e tratar de forma igualitaria.”

Essas respostas apresentam chaves de pensamento que podem ser exploradas
nas aulas, inserindo tematicas relacionadas a DH no curriculo escolar. Considerando
aeducagdo como necessaria em relagdo a uma parte substancial do desenvolvimento
integral humano, ¢ fundamental uma educacdo voltada ndo sé para aprender os
contetidos, mas uma educacdo que contribua para a constru¢ao da cidadania.
Como salienta Araujo,

Um dos objetivos centrais da educagdo deve ser o de promover a constru¢do de
personalidades morais autdnomas, criticas, que almejem o exercicio competente
da cidadania, embasada nos principios democraticos da justica, da igualdade,
da equidade e da participacdo ativa de todos os membros da sociedade na vida
publica e politica (2008, p. 164).

Foram aplicados questiondrios aos professores que ministram Sociologia,
Historia, Geografia, Matematica, Portugués e Biologia nas turmas do 1° ao 3°
anos do Ensino Médio. Vale salientar que foram pesquisados 6 professores com
o objetivo de identificar sua concepcao e como trabalham a tematica DH em sala
de aula.
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Aos professores foi feita a seguinte pergunta: A tematica DH ¢ contemplada
no ensino em sala de aula? A maioria dos professores respondeu sim, porém,
apenas 2 professores foram precisos nas suas respostas.

Quadro 3 — Respostas dos professores a respeito de se a tematica DH é contemplada no ensino em
sala de aula

Professor 1 Sim. A partir do momento que o ser humano nasce passa a ter contato
com a necessidade de vivenciar e na escola passa e se conscientizar com
orientagoes e debates no dia a dia.

Professor 2 Sim. Porque os alunos tém que saber que direitos humanos sdo dotados
de razdo e de consciéncia, e devem agir uns para os outros em espirito de
fraternidade.

Professor 3 Sim. De forma transversal.

Professor 4 Em algumas disciplinas, existe essa abordagem, cabe ao docente contemplar

essa discussdo em sua area, porém ainda temos um curriculo estatico que
ndo contribui para isso.

Professor 5 Sim, em alguns casos, dependendo do(a) professor(a). Infelizmente muitos
educadores acham que € um tema insignificante ou de dificil abordagem.

Professor 6 Nao utilizo muito nas minhas aulas.
Fonte: Pesquisa de campo.

Outro ponto importante na pesquisa foi investigar em que contetidos os
docentes inseriam as tematicas relacionadas a direitos humanos. Somente o
Professor 2 ndo soube indicar em quais contetidos da disciplina de Geografia
poderiam ser trabalhados os DH. Na verdade, falta ao docente a visdo de que
poderiam ser inseridos, em conteudos geograficos, como populacdo, urbanizacao,
processo de “favelizacdo do Brasil”, globalizagio, emigra¢ao, migragdo, imigracao,
meio ambiente, cidades, €xodo rural e urbano sdo contetidos da Geografia que
tém uma relagdo direta com os DH. O Quadro 3 traz as respostas em destaque.

Quadro 3 — Conteuidos em que é abordada a tematica DH pelos professores em sala de

aula
Professor 1 Grécia e Roma, Reforma Protestante e contrarreforma, Primeira e Segunda
Guerras Mundiais, Golpe de 1964, Aboli¢ao da Escravatura.
Professor 2 Trabalhar os DH no contexto escolar, nos conteudos encontrados na
aquisi¢do e no desenvolvimento de competéncias praticas. Através de
projetos.
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Professor 3 Pluralidade, cultura, sexualidade, democracia e cidadania, sociedade de
direitos e outros.

Professor 4 Racismo, trafico humano, ética, violéncia contra a mulher, satde, educagao.

Professor 5 No caso da disciplina de matematica, alguns poucos temas abordam os
direitos humanos, como matematica financeira, por exemplo.

Professor 6 Nao trabalho
Fonte: Pesquisa de campo.

Por conseguinte, os professores afirmam, em sua maioria, que tiveram contato
com as tematicas relacionadas a DH através dos cursos de graduagao, por meio
de livros, internet, cursos de atualizacdo, jornais, TV, revistas e no contato com
outros professores.

Outro ponto importante para o desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem ¢ saber quais sdo os recursos didaticos empregados. O Quadro 4
apresenta as respostas dos professores acerca de quais instrumentos se vale ao
desenvolver contetidos que trazem elementos, centrais ou periféricos de DH, ainda
sdo utilizados quadros a giz, livros didaticos, cartazes, aula de campo, filmes,
musicas, biblioteca, gravuras e data show, como consta no quadro posterior:

Quadro 4 — Recursos didaticos utilizados pelos professores para o desenvolvimento de tematicas
relacionadas a DH durante as aulas com os alunos

Professor 1 Livro didatico; biblioteca; quadro; giz.

Professor 2 Cartazes; data show; livro didatico; biblioteca.

Professor 3 Cartazes; data show; livro didatico; biblioteca; gravuras; filmes; aula de
campo.

Professor 4 Cartazes; data show; filmes.

Professor 5 Cartazes; data show; musicas.

Professor 6 Data show; livro didatico; filmes.

Fonte: Pesquisa de campo.

No Quadro 5, tem-se as respostas acerca do contato dos docentes com o
PNEDH, sendo que a minoria teve acesso a esse plano, € a maioria nao teve acesso
e ndo justificou o porqué. Isso preocupa sobremaneira, pois esse documento ¢
base para qualquer discussao curricular acerca de conteudos relacionados a DH
na educagio brasileira. E preciso apresentar o PNEDH aos professores e discutir
formas de implanté-lo.
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Quadro 5 — Se os professores ja tiveram acesso ao PNEDH, caso a resposta fosse negativa, que
explicasse os motivos e, se sim, 0 que acharam

Professor 1 Sim, no Plano Nacional de Educagdo sempre foi discutido e colocado
como obrigatério, visando a questdo da cidadania onde se concretiza
na pratica o exercicio na sociedade.

Professor 2 Nao. Acesso s a livros, conversas e pesquisas.

Professor 3 Nao.

Professor 4 Nao tive acesso ainda.

Professor 5 Sim.

Professor 6 Nao

Fonte: Pesquisa de campo.

Em contraposi¢ao ao que foi afirmado nos quadros supracitados, os docentes
revelam que consideram importante abordar essa tematica nas aulas, embora nao
o facam, ou ndo saibam fazer, e a maioria dos educadores classificou a temdtica
DH como importante e de grande relevancia para ser trabalhada em sala de aula.
O Professor 6 nao respondeu ao questionamento dizendo que ndo podia opinar,
conforme ¢ mostrado no Quadro 6.

Quadro 6 — A importancia que os educadores atribuem a tematica DH

Professor 1 Muito importante, ja que através do exercicio desta tematica podemos
preparar o cidaddo para que ele viva com dignidade reconhecendo melhor
os valores de um povo.

Professor 2 A importancia de que os alunos irdo ser pessoas de bem sempre
respeitando todas as pessoas.

Professor 3 Enquanto educadora acredito que seja de suma importancia, uma vez que
sao questoes que permeiam todas as questdes da vida social.

Professor 4 E uma tematica relevante, posto que o sujeito precisa ser conhecedor de
seus direitos, deveres para poder reivindica-los.

Professor 5 E uma temdtica de fundamental importancia, visto que leva em
consideracdo “o ser humano” na sua esséncia.

Professor 6 Nao posso opinar.
Fonte: Pesquisa de campo.

Quando questionados em relagdo as dificuldades encontradas em trabalhar a
tematica DH nas aulas, as dificuldades apresentadas pelos professores foram: falta
de atencao dos alunos em absolver as informagdes; transversalizar os contetido
com questoes de DH em sua disciplina; falta de material didatico; falta de
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engajamento da equipe da escola; e falta de planejamento por parte dos docentes.
Sao sintomaticas essas respostas, pois apontam para uma multicausalidade, sendo
dificil citar um responsavel isoladamente, mas apenas dizer que ¢ uma falha
sistémica na constru¢do do trabalho no ambiente escolar, desde o planejamento, a
concepgao das disciplinas até o processo de execug¢do delas no cotidiano escolar.

Quadro 7 — Violagdo dos Direitos Humanos

Situacoes de violacao dos Direitos Humanos Quantidade de
professores
Agressao fisica contra uma pessoa. 5

A pratica de linchamento a acusados de algum crime.

Falta de assisténcia basica de saude.

Exclusdo da pessoa com deficiéncia da sociedade.

Degradacao do meio ambiente.

Caréncia de moradia para os cidadaos.

A pratica de bullying.

Slulb]lH|lR~|H| >

Nenhuma das alternativas

Fonte: Pesquisa de campo.

O Quadro 7 apresenta a real nocao de que os professores sabem identificar
questdes relacionadas a violagcdo de DH, inclusive assimilando que questoes
ambientais podem ser relacionadas a essa modalidade de lesdo a direitos. Porém,
apesar de um conhecimento de senso comum, os docentes tém dificuldade de
sistematizar esse conhecimento e de transforma-lo em possibilidades de contetidos
a serem discutidos em sala de aula.

Consideracoes finais

O PNEDH compde as diretrizes essenciais para conteudos transversais
em DH, desde o planejamento, concep¢do dos mesmos no ambito das escolas
e Secretarias de Educagdo no Brasil até sua execucdo no cotidiano escolar.
Talvez o modelo de competéncias e atribuicdes da educagdo as diversas esferas
administrativas nacionais (Unido, Estados, Municipios e Distrito Federal) dificulte
o cumprimento dessas diretrizes. Essa € apenas uma hipotese para trabalhos
futuros, mas isso decorreu da analise de problemas vivenciados numa escola
situada num rincao remoto desta vasta Na¢ao, que, talvez, se coadune com outras
realidades semelhantes.

Percebeu-se que os alunos conhecem a realidade de violéncia e violagao
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dos DH que permeia seu dia a dia e o de outras regides. Porém, as respostas
sdao baseadas, geralmente, no senso comum, associam muito essa modalidade
de direito aqueles relacionados com a privagdo de liberdade dos apenados. Por
outro lado, os professores revelam certo despreparo e desinformacgao, sendo
necessario um processo de capacitacdo, que ndo seria satisfatorio em si mesmo,
mas que deveria ser acompanhado de monitoramento, através de planejamentos
e discussoes avaliativas.

Existe um véacuo deixado pela escola na exploragdo das tematicas relacionadas
a DH, ficando ela a margem de um papel protagonista no processo de ensino e
aprendizagem das mesmas. Talvez se esse papel se invertesse, ter-se-ia um reflexo
direto na sociedade, o que ndo se pode garantir, mas € necessario ser experimentado
no fazer escolar e sentido na sociedade com os frutos colhidos, porém isso ¢ um
processo em longo prazo.

Existe a necessidade de um trabalho pedagogico voltado a EDH, pois as ideias
sobre o tema ainda sdo muito vagas, imprecisas, posto que denotam auséncia de
uma formacao cidada integradora que apresente, de forma contextualizada, os
direitos fundamentais a vida, a liberdade, a satide, ao trabalho, ao meio ambiente
saudavel e equilibrado, entre outros.

Quando se destaca a importancia de discutir DH na escola, ndo se esta
sugerindo que seja criado um novo componente curricular, para que sejam
abordados temas relacionados a DH, pois seria uma visdo simplista e reducionista
da questao, ja que a simples criacao de uma disciplina ndo resolveria. A disciplina
em si seria relevante, entretanto, uma acao articulada nas escolas, entre todos os
profissionais que compdem o corpo docente € o técnico para incorporar a visao
de cidadania do PNEDH seria a génese de um processo mais solido de educacdo
em DH. Faz-se necessario que a gestdo escolar busque estratégias pedagogicas
para que o tema seja discutido no meio escolar.

Talvez um caminho seja eleger, anualmente, eixos de atuacao prioritarios.
A titulo de exemplo, a ecologia ¢ um tema extremamente importante, fundante
de outras questdes e a partir dela se poderia tratar, por exemplo, a questdo dos
refugiados ambientais, ou seja, a violagdo dos DH das pessoas que fogem de
suas nagdes por conta de desastres climaticos, tsunamis, secas, falta de agua,
terremoto, desaparecimento de terras pelo aumento do nivel do mar, etc. Isso tudo
sdo efeitos vistos, prioritariamente, nas camadas da populacao mais vulneraveis
do mundo. Dai, esse eixo poderia ser explorado, dissecado por toda a escola, de
forma integrada, com diversas a¢cdes desenvolvidas ao longo do ano.
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