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Resumo: O presente artigo consiste em uma pesquisa bibliografica
que propde a educacdo como pratica da liberdade para superagao
do racismo. O trabalho estd dividido em trés partes: na primeira,
abordaremos o racismo como uma construgdo social baseada na
ideia de raca, que a partir da racializagdo produz lugares sociais de
submissdo e tende a se agravar com o esvaziamento da educacgao;
num segundo momento, destaca-se o papel do Movimento Negro
na luta pela educacdo e na valorizagdo de outros tipos de saberes;
por fim, a partir de bell hooks, argumentamos que uma educagéo
como pratica da liberdade, baseada em uma pedagogia engajada,
pode contribuir para a diminui¢ao do racismo.

Palavras-chave: Racismo. Educacao. Formagao. Pedagogia Engajada.

Abstract: This article addresses, through bibliographic research, the
importance of education as a practice of freedom against racism. Based
on that, we divided the work into three sections: first, we will approach
racism as a social construction based on the idea of race, which from
racialization produces social roles of submission and tends to worsen by
depleeting education. In a second step, the role of the black movement
in the struggle for education and the valorization of other types of
knowledge is stands out. Finally, with the help of bell hooks, we argue that

1

Universidade de Passo Fundo. Licenciada em Filosofia - UFSM. Mestre em Filosofia - UFSM.

Doutora em Filosofia - PUCRS Professora Adjunta - UPF. Area de Etica e Conhecimento.

Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Graduado em Publicidade e Propaganda pela Univer-
sidade de Passo Fundo. Graduando em Filosofia pela Universidade de Passo Fundo. Especialista
em Ciéncias Sociais pela Universidade de Passo Fundo. Mestrando em Sociologia pela Universi-

dade Federal do Rio Grande do Sul.

Conjectura: Filos. Educ., Caxias do Sul, RS, v. 27, 022015, 2022

ISSN online 2178-4612 Disponivel: http://www.ucs.br/etc/ revistas/index.php/conjectura



Pensar a raga: Educagio como pratica da liberdade para superagio do racismo

an education as a practice of freedom, based on an engaged pedagogy,
helps in the dissolution of racism.

Keywords: Racism. Education. Formation. Engaged Pedagogy.

Consideragdes Iniciais

A desigualdade no acesso ao conhecimento ocasionado por
diferencas sociais de diversas naturezas tem sido um dos principais
desafios da educagao na contemporaneidade. Politicas educacionais
voltadas exclusivamente ao mercado de trabalho e & manutengao
do sistema capitalista acabam por enfraquecer os mecanismos de
protecio as minorias, agravando ainda mais essa situa¢io desigual.

Uma pedagogia engajada, nesse cendrio, passa a ter um papel
fundamental na reflexdo quanto aos modos de superagio de
desigualdades, tornando-se propulsora para a transformacao desse
quadro. Nesse sentido, o presente artigo propde, por meio de uma
pesquisa bibliogréfica, uma educagao como pritica da liberdade
para superacio do racismo.

Para tanto, dividimos o artigo em trés partes: na primeira
apresentam-se o conceito de raga e racismo, o papel do racismo na
perpetuagio das desigualdades e a sua reprodugio na escola; num
segundo momento salientam-se as dificuldades encontradas desde a
aboli¢ao da escravatura para educagao de negros/as, destacando-se
o papel fundamental do Movimento Negro nessa luta assim como
na valoriza¢ao de outros tipos de saberes que nao os de origem
eurocentrada; e, por fim, propde-se como solu¢ao uma educagio
como priética da liberdade baseada em bell hooks.

1. Raga, racismo e manutengao dos lugares sociais

O racismo institucional ainda impde muitas dificuldades
para o reconhecimento das culturas formadas desde a didspora,
principalmente nas institui¢oes oficiais. Esse nio reconhecimento
pode ser constatado pelainvisibilidade naliteratura, como apontado
por Silva (2017, p. 2), na televisio, que além da invisibilidade faz
uma inser¢ao via estereétipos, produzindo racismo recreativo,
como explicitado por Moreira (2019), e na escola, cuja auséncia
vem sendo debatida e combatida a partir de politicas publicas,
como a criagao da Lei 10.639/03, que obriga o ensino de histdria
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da Africa e da cultura africana e afro-brasileira nas instituicoes
de ensino. A educagio pautada, ainda, em termos eurocentrados
ajuda a manter a ilusio de um Brasil embranquecido, refor¢ando o
racismo estrutural no pais (ALMEIDA, 2018).

O conceito de raga foi utilizado na ciéncia como justificagio
para o racismo ainda no século XIX, quando as ciéncias naturais
tinham um forte impacto na andlise das relacdes sociais. Raca
inicialmente foi um conceito criado pela biologia que, sendo
aplicada a sociedade, dividiu os seres humanos em subespécies e deu
o primeiro passo paraa concepgio de racismo tal como conhecemos
hoje.

Nesse periodo, a solu¢io encontrada por alguns teéricos
para o problema do/a negro/a, usado como bode-expiatério para o
atraso econdmico do pais em relacio as nag¢des localizadas ao norte,
foi o branqueamento. A miscigenagdo seria necessdria, porém
transitdria, o/a mestio/a seria o “elo evolutivo” entre o/a negro/a
“bruto/a’, o/a indigena “selvagem” e o/a branco/a “civilizado/a”
(RESTIER; SOUZA, 2019, p. 28). A ideologia da mesticagem
colocava o branco como o ideal a ser conquistado em prol de uma

sociedade economicamente préspera (SKIDMORE, 1976).

As decisdes politicas direcionadas ao branqueamento
baseavam-se num tipo de ciéncia alienigena impregnada por teorias
racistas advindas da Europa e dos Estados Unidos. Silvio Romero?,
um dos primeiros a requisitar que o Brasil fosse reconhecido como
fruto da miscigenagao, acreditava que os povos louros do norte ¢
da Europa eram superiores aos outros homens. “Sua férmula para
melhorar o Brasil, consistia em aumentar o influxo de alemaes, que
deveriam ser distribuidos e disseminados pelo pais a fim de absorver
a cultura brasileira e aceitar a autoridade do governo brasileiro”

(SKIDMORE, 1976, p. 72).

Sob o olhar de Nina Rodrigues*, os batuques eram entendidos
como um ritual de possessio, sendo, assim, um tipo de religido
primitiva’. Vistas como resquicios de “africanidade”, manifestagoes

3 Silvio Romero (1851-1914) foi um escritor, professor, politico, pensador social, folcloris-

ta, poeta, jornalista e critico literario brasileiro que ficou conhecido pela defesa de concep-
¢des racistas e eugenistas.

4 Raimundo Nina Rodrigues (1862-1906) foi um médico legista, psiquiatra, professor, escri-
tor, antropologo e etndlogo brasileiro. Defendia ideias eugenistas e higienistas.
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culturais negras nao deveriam fazer parte do quadro cultural
brasileiro (GUIMARAES, 1998, p- 22). A mesticagem era vista
como uma degeneragio cultural (SIMAS; FABATO, 2015, p. 21).
Nina Rodrigues, a partir de sua “teoria da inferioridade racial’,
atribufa &s caracteristicas bioldgicas os diferentes comportamentos,
criando, desse modo, umajustificagao tedrica paraa “impossibilidade
de considerar um ex-escravo capaz de comportamento ‘civilizado™

(SKIDMORE, 1976, p. 74).

Diferentemente do modelo norte-americano, em que a segregacio
foilegalizada, no Brasil te6ricos como Rodrigues e Romero acreditavam
que a multirracialidade e uma casta intermedidria formada pela mistura
de brancos e negros facilitariam o branqueamento na medida em que
naturalmente a “superioridade branca” se imporia as demais ragas.
Essa suposicao pairava sobre a ideia de que a “degenera¢ao” nao era
inevitével, pelo contrario a miscigenagio produziria uma populagio
“sadia capaz de tornar-se sempre mais branca, tanto cultural quanto

fisicamente” (SKIDMORE, 1976, p. 81).

A categoria racial como fator inato, bioldgico, sé veio a ser
abandonada de fato a partir do ano de 1942, quando o americano
Donald Pierson publicou “Negroes in Brazil’, mudanga gestada
nos EUA em 1910, quando 0s primeiros cientistas sociais negros,
seguindo Franz Boas, se livraram da categoria biolédgica, que
explicava as desigualdades a partir de categorias inatas, para
discutirem “a heterogeneidade social, politica e cultural do meio
negro, concentrando-se na hipdtese de que a discriminagao racial
era o principal obsticulo para o progresso social, politico e cultural
dos negros naquele pais” (GUIMARAES, 2004, p. 14).

O economista americano Gunnar Myrdal, autor de “An
American Dillema: the Negro Problem and the American
Democracy”, revelou aspectos importantes sobre a situagio do/a
negro/a nos EUA, mas que também servem para a realidade
brasileira. Para Myrdal, a situagio desigual estd ligada ao que pode
ser denominado de causas cumulativas. A partir da discriminagao
escolar, o/a negro/a enfrenta dificuldades em encontrar um
emprego. A educagio precdria também leva 4 desinformagio em
relagao as questdes voltadas a satde. O acesso restrito a educagio
e a0 dinheiro e a satde precdria fazem com que as pessoas negras
permanecam menos tempo empregadas. Esse processo ajuda a
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reforgar 0s estereétipos racistas, que acabam por formar um circuito
fechado em que a discriminagio gera ainda mais discriminagio

(ALMEIDA, 2018, p. 123).

Podemos afirmar, portanto, que a categoria raga deve ser
pensada como uma construgao social. A racializagdo, a partir
do processo de estereotipacao, ¢ um mecanismo de classificacao
no qual cada individuo ¢ colocado em um determinado grupo
por meio de suas caracteristicas fisicas, ela “seria uma forma de
construcao ¢ de diferenciacio de individuos, prética que possui um
objetivo especifico: a raga é a marca que representa as relagoes de
poder presentes em dada sociedade” (MOREIRA, 2019, p. 41).
A raga demarca os papéis a serem ocupados por cada individuo,
processo que leva as pessoas a ligarem imediatamente negros/as a
profissdes bracais®, as mais desvalorizadas, enquanto brancos/as sao
associados a profissdes intelectuais, as mais valorizadas.

O conceito de raga ¢, ainda, interconectado com os conceitos
declasse, cor e género. Guimaraes (2008) observa que pessoas negras
tendem a se classificar como classe trabalhadora® mesmo quando
se encontram em melhores condi¢oes de vida’, em contraponto a
pessoas brancas, que, apesar de trabalharem como empregados/as
varias horas ao dia, tendem a se classificar como classe média. Esse é
um conceito nativo de classe, por meio do qual as pessoas definem
sua condi¢ao em situagdes da vida pratica, cotidiana. O conceito
analitico de classe, responsavel pela analise teérica de um conjunto
de fendmenos, ¢ um conceito em constante formacio, que constroi
uma comunidade de origem ou destino dentro de uma histéria, de
um tempo e de uma politica.

> Arelagdo dicotdmica mente-corpo esta ligada a um processo historico de subjugagdo do

corpo em relagdo a mente, processo que inicia com Platdo e continua na contemporaneida-

de. Devido as limitagdes do presente artigo, esse ponto nao sera desenvolvido.

Conforme pesquisa citada por Guimaraes e realizada por Souza nos anos 1970 no Rio de

Janeiro.

7 Aascensdo de classe ndo garante necessariamente um embranquecimento. Angela Figuei-
redo (2004), que estuda a mobilidade de empresarios negros da classe trabalhadora para
classe média, constatou um aumento na percep¢do sobre o racismo expressando-se num
sentimento de “estar fora do lugar”, contrariando pesquisas que afirmavam um arrefeci-
mento dessa percepgdo. “Ao que parece, pertencer a classe média, longe de ser um antidoto
contra a discriminagdo e o preconceito racial, expde as pessoas negras a situagdes de maior
vulnerabilidade, uma vez que os espagos sociais que convivem sdo majoritariamente fre-
quentados por brancos” (FIGUEIREDO, 2004, p. 209). A autora explica que estd utilizando
vulnerabilidade no sentido simbdlico e ndo de violéncia fisica, como sofrem as camadas
mais pobres.
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Jé o conceito de cor é um discurso classificatério que parte dos
europeus (brancos) e nomeia os ou7os, negros, amarelos, vermelhos.
Cor se tornou um conceito nativo naturalizado e pouco exposto a
critica. Esse sistema de classificacao dos seres humanos estabeleceu
uma hierarquia segundo a qual o branco ¢ associado a tudo que ¢
bom e 0 negro a tudo que ¢ mau.

No nosso caso [brasileiro], a relagio social era
fechada pela cor — negro —, que sinalizava seja a
idéia de raga, scja a ideia de cultura e civilizagio,
seja a ideia religiosa de uma descendéncia divina. As
pessoas comuns, entretanto, sempre se referiram a
essa divisio entre “senhores” e “escravos” como uma
divisao de classes. As ragas e as classes, portanto, se
articulavam intimamente, em seu sentido nativo. No
entanto, ainda nio conhecfamos o racismo moderno

(GUIMARAES, 2008, p. 70).

J4 a articulagio do conceito de raga com o género faz-se
necessiria, como nos alerta Grada Kilomba (2020), pois a maior
parte das politicas negras construiram a nogio de sujeito baseada
no homem heterossexual negro como o outro do universal homem
heterossexual branco, alterando apenas a categoria de raca e
desconsiderando mulheres e LGBTQIA+ negros/as. As mulheres
e LBTQIA+ negras acabam invisibilizadas tanto dentro do debate
sobre raca como no feminista, pois as teorias ocidentais sio
produzidas a partir do olhar das mulheres brancas. Ao manter-se
o conceito de raga desconsiderando o de género ¢ o de género sem
levar em conta a raga, colocam-se as mulheres negras em um lugar
vazio.

Em decorréncia disso, desenvolve-se o conceito de
interseccionalidade, que considera como as opressdes sociais
interagem acarretando diferentes modos de vivenciar o preconceito
¢ a discriminagio. Criado por Kimberlé Crenshaw, em 1989, a
partir da publicagio de “Demarginalizing the Intersection of
Race and Sex: A Black Feminist Critique of Antidiscrimination
Doctrine, Feminist Theory and Antiracist Politics”, a nocao de
interseccionalidade descreve como as “condicées estruturais [d]o
racismo, sexismo e violéncias correlatas se sobrepoem, discriminam
¢ criam encargos singulares as mulheres negras” (AKOTIRENE,
2019, p. 35). Desse modo, compreendemos que o conceito de raga
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¢ uma construgao social, relacional, politica e histérica, estando
sempre em constante transformagao.

A raca acrescida dessas relacdes tem sido utilizada
constantemente como um mecanismo de controle e tem se
demonstrado efetiva no aumento da desigualdade de acesso a
educagio assim como fortalecido a evasio escolar de negros e negras
do ambiente escolar. Problema apontado no cenério estadunidense,
como vemos em “Escolarizando homens negros” (2015). Bell
hooks aponta que o imagindrio social concebe homens negros
como seres desprovidos de habilidades intelectuais, sendo tratados
como meros corpos, aos quais se destinam as tarefas mais duras,
que exigem forga fisica, ndo capacidade intelectual. Jovens negros
tém sido socializados a partir da midia de massa para acreditar que
forga e resisténcia fisica ¢ tudo o que tém a oferecer. Para bell hooks
(2015), essa crenga ¢ tio disseminada atualmente quanto foi nos
tempos da escravidao. Ensina-se aos jovens negros que pensar nao é
algo importante e nao os ajudara a sobreviver.

Ellis Cose, jornalista estadunidense negro, reconhecido por
sua exceléncia na escrita, relata que nos tempos de escola foi
repreendido por fazer muitas perguntas. Ouviu de professores/as
que negros/as tinham linguas preguicosas, de modo a justificar as
deficiéncias dos/as estudantes negros/as na escrita e na prontncia.
Ao questionar sua professora do sétimo ano sobre o porqué de
usarem livros do quinto ano, obteve como resposta que eles sequer
seriam capazes de compreender aquele material ¢ o melhor a fazer
era agradecerem por ter acesso a esses livros e calarem-se. Segundo

bell hooks (2015, p. 680):

Em vérias outras vezes, quando nos contam suas
histérias de vida, homens negros descrevem que
foram punidos nas escolas porque se atreveram a
questionar ¢ a pensar. A curiosidade que pode ser
considerada um sinal de genialidade em uma crianga
branca ¢ vista como um problema ou dificuldade
quando expressada por meninos negros.

Outro exemplo que reforca a concepgio de escola como
reprodutora do racismo ¢ trazido por Nathan McCall, em sua
autobiografia “Makes Me Wanna Holler”. McCall, escritor afro-

americano, relata a perseguigéo que vivenciou aos onze anos,
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quando frequentava uma escola predominantemente branca. Conta
que os/as colegas se recusavam a sentarem-se préximos a ele e os/
as professores/as desviavam o olhar. Atitudes como essa o tornaram
introspectivo e calado. Ele evitava participar dos debates em aula,
nio fazia perguntas, evitava chamar atengao para si mesmo.

Garotos negros inteligentes que buscaram ser
ouvidos, antes e agora, foram frequentemente
expulsos, considerados encrenqueiros e colocados
em classes de baixo rendimento ou em clases
especiais que sio meros espagos de confinamento
para aqueles garotos considerados delinquentes

(HOOKS, 2015, p. 683).

Sob esse prisma, a escola, além de se tornar um ambiente
estranho em grande parte dos casos, torna-se um ambiente
opressivo para o/a estudante negro/a, justificando as altas taxas de
evasio sobre esse recorte.

2. Racismo institucional e outras formas de conhecer

Embora a racializago e, por meio dela, a produgio de lugares
sociais se reproduzam em agoes didrias, individuais, a partir da
injuria e da discriminagdo, ¢é no 4mbito estrutural que reside seu
nucleo duro e silencioso. O racismo funciona em niveis, sendo
o estrutural o mais profundo deles, pois se encontra diluido no
Ambito ideoldgico e cultural. A manutengio do racismo estrutural
depende de seu funcionamento nas instituicoes. E por vias das
institui¢des — familia, escola, meios de comunicagio — que os
esteredtipos sio repassados de uma geragdo para outra, geralmente
de forma naturalizada, perpetuando posi¢oes dentro da sociedade

(ALMEIDA, 2018, p. 29-35).

E importante salientar que esse processo ¢ fruto de uma série
de disputas dentro das institui¢oes, cabendo a elas a absor¢ao do
resultado dessas disputas. Esse ambiente garante que o racismo
possa ser modificado diante de agdes dos érgaos competentes
(Estado, escola etc.), por meio de politicas publicas ¢ intervengdes,
promovendo reparagio aos grupos mais vulnerdveis no intuito
de reverter o processo cumulativo (ALMEIDA, 2018, p. 29-35).
Esse espago de disputa permite que a escola desenvolva agdes
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pedagdgicas democraticas a fim de minimizar o processo de
classificacio excludente.

Apesar de as institui¢des poderem se constituir como espagos
importantes para a diminui¢io da desigualdade racial na sociedade,
clas geralmente nio revelam a origem desse mesmo quadro,
tornando-se também responsiveis pela reprodugio de algo que ¢
produto das relagdes sociais histéricas. Marilia Pinto de Carvalho
(2004) analisa o fracasso escolar de meninos/as negros/as, e afirma
que os esteredtipos raciais imputados ao/a sujeito/a em sua vida
escolar acabam por responsabilizi-lo/a por seu desempenho.
Anélise equivalente a realizada por bell hooks (2015), que nomeia o
fendmeno como blame the victim, em tradugao livre culpe a vitima,
nogio relacionada aos ideais neoliberais de mérito individual, que
atribuem todo o sucesso ou fracasso ao individuo, desconsiderando
questoes sociais, aqui o racismo, em especial.

A educagio de negros/as ¢ um problema histérico que remonta
ao periodo da escravidao. Segundo Luiz Antonio Simas e Luiz
Rufino (2018), a escravidio produziu, de um lado, fragmentacio,
quebra dos lacos ¢ uma dupla morte: fisica e simbélica. Os povos
escravizados passavam pelo “Portal do Nao Retorno’, no Benim,
local de embarque para as Américas, ¢ “deixavam para trds” toda a
histéria vivida até ento; nesse sentido a didspora é uma experiéncia
de morte. Mas a0 mesmo tempo a histdria da escravidao ¢ “uma
experiéncia de reconstrugio constante de priticas de coesio,
inven¢ao de identidades, dinamizacio de sociabilidades e vida”

(SIMAS; RUFINO, 2018, p. 57-58).

As culturas africanas destrocadas se reconstruiram na
experiéncia do cativeiro. Criaram-se, assim, novas instituigoes
(zungus, terreiros de santo, agremiagdes carnavalescas etc.) e,
dessa forma, modos de manuten¢do, produgio e reproducio
de identidades comunitarias: “A chibata que bate no lombo ¢
a baqueta que bate no couro do tambor sio as duas faces dessa

moeda” (SIMAS E RUFINO, 2018, p. 58).

[...] os africanos j4 traziam em si — no corpo e no
espirito — o gérmen da nova civilizagio que nasceria
nos trépicos. A condi¢io de africano escravizado
longe da sua terra e de sua gente, somaram-se as
precarias condig¢des de sobrevivéncia e o vislumbre,

Conjectura: Filos. Educ., Caxias do Sul, RS, v. 27, ¢022015, 2022



Pensar a raga: Educagio como pratica da liberdade para superagio do racismo

na solidariedade, da possibilidade de superar as
diferencas e sedimentar, no contato com as outras
culturas, a massa que amalgamou a cultura afro-

brasileira (SANTOS, 2008, p. 191).

De acordo com Abdias do Nascimento (1980), durante trés
séculos negros e negras de todas as partes do pais se autolibertaram
por meio da fuga e formaram agrupamentos denominados
quilombos, os quais eram meios de organizagao existencial
individual e coletiva que garantiram a sobrevivéncia de milhares
de negros e negras durante o periodo escravagista a partir da
colaboragiao muatua. “Uma espécie de trabalho cooperativo, nos

moldes tradicionais africanos” (NASCIMENTO, 1980, p. 62).

Apesar de todos esses esforcos para a producio e a manutengio
da cultura afrodiaspérica em solo brasileiro, muito pouco desses
saberes foi incluso na agenda escolar, permanecendo sempre as
margens. No Brasil Imperial a educacio era vetada para pessoas
escravizadas até o Decreto n° 7.247, de 19 de abril de 1879, que
reformava o ensino primdrio e secunddrio no municipio da Corte
e o ensino superior em todo pais. O artigo primeiro desse decreto
estipulava que era “completamente livre o ensino primario [sic] e
secundario [sic] no municipio [sic] da Cérte [sic] e o superior em
todo o Imperio [sic], salvo a inspec¢ao necessaria [sic] para garantir
as condi¢des de moralidade e hygiene [sic]” (BRASIL, 2020a). Mas
em alguns locais continuou-se proibindo a presenca de negros/
as, como no Rio Grande do Sul, que a partir das legislagoes de
Instrugao Publica de 1837 e 1857 proibia escravizados/as e libertos
de frequentar institui¢oes de ensino (SCHNEIDER, 1993). Na
época também era possivel encontrar associagdes particulares
oferecendo educagio noturna para negros/as, buscando, por meio
da instrucio, engaja-los/as na luta abolicionista (GONCALVES;
SILVA, 2000).

Em 1871 aprovou-se a Lei do Ventre Livre, que considerava
livres todas as criangas nascidas posteriormente a sua promulgagio.
O paragrafo primeiro do artigo primeiro dessa lei afirma que os
filhos menores ficariam em poder dos senhores de suas maes, que
deveriam crid-los e tratd-losaté os oito anos completos. A partir dessa
idade, o senhor teria a opgao de receber do Estado a indenizagao de
seiscentos mil réis ou utilizar-se dos servicos do menor até a idade
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de 21 anos. No primeiro caso, o Governo receberia a crianga e lhe
daria destino (BRASIL, 2020b).

Gongalves e Silva (2000) levantam a hipdtese de que, se tivesse
sidocumpridaaleique sugeriaaentregadascriangas, talvezasituagao
educacional do/a negro/a seria outra atualmente. Entre 1871 e
1885 o contingente de criangas de ambos os sexos matriculadas
chegavaa403.827, das quais apenas 113 foram entregues ao Estado
mediante indenizagio. Grande parte do contingente de criangas
nascidas livres ficou sem acesso a escola por ficar em poder dos
senhores de suas maes até os 21 anos.

Desde o inicio do século XX surgiram entidades de luta contra
a discriminagao racial, muitas delas tendo como pauta o direito
da populagio negra a educagio. Na defesa 4 educagio apareciam
questdes como a valorizagio da raga negra, a possibilidade
de ascensao e integragdo social, o meio de conscientizagao, a
possibilidade de acesso a histdria e & cultura da raca. Pretendia-se
que a tomada de consciéncia oriunda da educagio pudesse fortalecer
a luta por direitos sociais e politicas ptblicas (GONCALVES;
SILVA, 2000).

A escolarizagio de homens negros que nasceram no século
XX se deu ja na idade adulta na maioria dos casos. Enquanto as
mulheres ensinava-se apenas os trabalhos domésticos, para que
pudessem atuar como empregadas de familias brancas, muitas vezes
apenas em troca de teto e comida, sem remuneragao. O lugar social
das mulheres negras acabou marcado por esse estigma.

Frente a esse cendrio, entidades negras se organizaram para
suprir a auséncia de politicas educacionais, oferecendo alfabetizagao
para adultos e uma formagao mais completa para as criangas negras.
Por meio da imprensa negra também se estimulava o estudo e
exaltavam-se os pais que enviavam seus filhos a escola. Haviam
iniciativas, a exemplo da Campanha Pré-Instrucio encabegada pela
Frente Negra Brasileira, que atuavam sem qualquer apoio material
por parte do Estado. Em 1934, o militante negro Olimpio Moreira
da Silva denunciava as institui¢des de ensino que aceitavam
jovens negros por obrigacao, mas menosprezavam sua capacidade

intelectual (GONCALVES; SILVA, 2000, p. 143).
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Embora houvesse todo esse esfor¢o para a inclusio dos/
as negros/as na agenda institucional do Estado por parte do
Movimento Negro Organizado no inicio do século XX, Nilma
Lino Gomes (2019, p. 28) constata que “a raga operou mais como
recurso discursivo na defesa dos ideais universalistas de uma
educagio para todos” do que propriamente na diminui¢iao dos
distanciamentos sociais entre brancos e negros. De acordo com
a autora, foi no periodo pés-ditadura que o Movimento Negro
estabeleceu um giro 4 educagao, tornando-a central:

E possivel dizer que até a década de 1980 a luta
do Movimento Negro, no que se refere ao acesso a
educacio, possuia um discurso mais universalista.
Porém,amedidaque este movimento foiconstatando
que as politicas publicas de educacio, de cardter
universal, a0 serem implementadas, nio atendiam
a grande massa da populagio negra, o seu discurso
e suas reivindicacdes comecaram a mudar. Foi nesse
momento que as agdes afirmativas, que j4 nio eram
uma discussao estranha no interior da militincia,
emergiram como uma possibilidade e passaram a ser
uma demanda real e radical, principalmente a sua

modalidade de cotas (GOMES, 2019, p. 30).

O Movimento Negro®, nesse caso, ¢ encarado pela autora
como um produtor e transmissor de conhecimento, que rompe
com a l6gica universalista que se pretende neutra, mas nao o ¢, por
isso deve ser encarado como um movimento educador ou como um
sujeito de conhecimento. Trés pontos de inflexao sao destacados
por Gomes (2019, p. 24) em relagio ao giro estabelecido pelo
Movimento Negro: o primeiro sugere uma nova interpretagao da
histéria do Brasil, tendo como perspectiva a histéria do negro e da
didspora; no segundo ponto o movimento rompe com o processo de
racializagio, ressignificando e politizando a raga; por fim, explicita
a relagio complexa entre desigualdades sociais e raciais.

¢ De acordo com a autora, 0 Movimento Negro sistematiza uma série de
saberes produzidos pela populacdo negra, e outras organizacdes, como
as ja citadas zungus, as escolas de samba, os terreiros, assim como o
movimento hip hop, também produtoras de saberes desconsiderados pela
educagdo formal, estariam contempladas nessa sistematizacao, estabele-
cendo um modo de ver o mundo. “Trata-se de uma forma de conhecer o
mundo, da produ¢@o de uma racionalidade marcada pela vivéncia da raga
numa sociedade racializada desde o inicio da sua conformacao social”
(GOMES, 2019, p. 59).
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A partir do giro estabelecido no periodo pés-ditadura, o
Movimento Negro intensificou as mudangas e o processo de
ressignificagao e politizagao daraga, buscando interferir diretamente
na politica de Estado. Politicas afirmativas, debatidas desde os anos
1980 no movimento, passaram a ser implementadas por meio da
criagdo de secretarias e projetos de lei’ (GOMES, 2012, p. 740).
Desse modo, concordamos com Nilma Lima Gomes, quando esta
afirma que seria impossivel chegarmos ao atual estado sem a atuagio
do Movimento Negro.

A escola, além de nio proporcionar um ambiente sadio
para o aprendizado de homens e mulheres negros/as, pode em
ultima instincia desestimuld-los/as e afasti-los/as do exercicio
da intelectualidade. Bell hooks (2015) relata que homens negros
que tinham o hébito de ler acabam por abandonar a leitura, e
quando questionados sobre as razdes disso respondem que ¢
por nao terem tempo. Toda a energia passa a ser direcionada ao
desenvolvimento de habilidades voltadas para o mercado. Valores
e experiéncias anteriormente conservados em comunidades negras
s3o deixados de lado em prol de objetivos financeiros. A capacidade
critica e transformativa ¢ abafada por um aprendizado meramente
reprodutor ¢ assujeitado. Os saberes significativos para pessoas
negras, como sua histdria, sua cultura e seus herdis, niao sio
trabalhados nas institui¢des de ensino. Apenas o conhecimento
produzido por e para brancos/as ¢ valorizado.

A restri¢ao de saberes nio hegemoénicos na escola e naacademia
nio ¢ exclusividade do Brasil. Foi em fungio do racismo estrutural
predominante nas escolas norte-americanas que o movimento
Black Power, Movimento Negro que ganha for¢a no final dos
anos 1960 ¢ inicio dos anos 1970, investiu em aulas de reforco em
escolas publicas. Essas a¢oes visavam fortalecer a juventude negra,
negligenciada pelo Estado, por meio da educagio. A escola, os

* Em 2003 foi criada a Secretaria de Politicas de Promoc¢édo da Igualdade
Racial (SEPPIR), em 2004, no Ministério da Educacdo, a Secretaria de
Educagao Continuada, Alfabetizag@o e Diversidade (SECAD). Em 2003
foi sancionada a Lei n° 10.639, alterando os artigos 26-A e 79-B da Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) e tornando obriga-
torio o ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana nas escolas
publicas e privadas de ensino fundamental e médio. Nao se cabe aqui um
inventario de todas as politicas estabelecidas a partir das reinvindicagdes
do movimento.
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professores e o Estado culpabilizavam criangas negras de seis, sete
anos pelo seu fracasso em aprender a ler ¢ escrever, refor¢ando os
ideais individualistas e neoliberais que j4 comegavam a tomar conta
do imagindrio social. Fendmenos como esse sio ainda comuns no
Brasil do século XXI.

Entretanto, as institui¢oes, embora trabalhem na grande
maioria das vezes para a reprodugéo da ordem social vigente, nao
sao0 as criadoras do racismo, o que permite que elas atuem dentro
das disputas sociais de forma a refor¢ar o pensamento vigente,
como tém feito, ou, de modo contrério, coloquem-se como agentes
transformadores desse quadro, o que significa que podem agir de
forma reflexiva na dissolu¢ao do senso comum que naturaliza o

racismo (ALMEIDA, 2018).

Infelizmente, a precarizagio da escola e a implementagio da
ideologia neoliberal de concorréncia e maximizagao dos lucros
aprofunda as desigualdades a partir da racializago, fortalecendo
o racismo estrutural. Isso, porque fundamentalmente esse modelo
de educagio reprodutivo e voltado ao mercado nao guarda espago
para o desenvolvimento das capacidades criticas necessdrias para
a problematiza¢io da realidade sociocultural vigente, como as
efetivadas pelo Movimento Negro.

3. Pensar sobre o racismo: uma pedagogia engajada

Moreira (2019, p. 54) defende que a raga em muitos momentos
“determina qual ¢ o lugar que o individuo pode ocupar dentro de
varias hierarquias presentes em uma comunidade politica” Nesse
caso, a raga funciona como suporte de valores, sendo o negro o
negativo e o branco o positivo. “A branquitude como elemento
positivo permite que as pessoas brancas sejam representadas
como superiores ¢ também os unicos capazes de atuar de forma
competente na esfera ptblica” (MOREIRA, 2019, p. 54). Cabe a
escola, enquanto institui¢ao de ensino, capacitar o/a estudante a
problematizar a naturalizagio dos lugares criados pela categorizagao
racial, tanto a negatividade que recai sobre o/a negro/a quanto os
privilégios da branquitude. Embora as politicas de Estado sejam
importantes para a facilitagio ao acesso a formas de conhecimento
diversas, sua efetivagao concretadepende de uma prética pedagdgica
que esteja engajada com esses conhecimentos.
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Desse modo, em contraposi¢ao ao modelo neoliberal que priva
o individuo de suas experiéncias e tende a praticas reprodutivas e
homogeneizantes, bell hooks oferece uma pedagogia engajada,
que busca na emancipagao do sujeito subalternizado a superagao
do racismo estrutural e da desigualdade social por meio de uma
educagio critica e transformadora. A autora (2017) considera que a
superagao do racismo e do sexismo em sua pratica pedagdgica s foi
possivel na medida em que ela adotou pedagogias anticolonialistas,
criticas e feministas. Nessa interagio complexa de multiplas
perspectivas foi possivcl transpor fronteiras e questionar os sistemas
de dominacio da supremacia branca capitalista e patriarcal em sala
de aula.

Basecando-se em sua experiéncia vivida, a autora defende o
pensamento critico como um lugar imaginativo que possibilita
a criagao de futuros possiveis, um lugar de cura para as dores da
infancia (HOOKS, 2017, p. 85). Nesse sentido, pensar a raga ou
refletir sobre o racismo torna-se um movimento necessario dentro
das possibilidades de cura para o racismo. No entanto, para a autora,
pensar a raga nio estd, sob nenhuma circunstincia, alijado da
pratica e da experiéncia vivida, “nenhuma teoria que nao possa ser
comunicada numa conversa cotidiana pode ser usada para educar o

pliblico” (HOOKS, 2017, p. 90).

Bell hooks defende que as préticas diddticas nao podem ser
regidas por esquemas fixos e absolutos. As praticas defendidas
pela autora nao se encontram distantes das préticas desenvolvidas
pelo Movimento Negro no Brasil. A busca pela superagao da
padronizacio tedrica imposta pelo pensamento vigente possibilitou
ao Movimento Negro, enquanto sujeito politico, a teorizagio de
conhecimentos que emergem das préticas vividas de negros e negras
cotidianamente (GOMES, 2019). Nesse sentido, uma pedagogia
que se pretende emancipatéria deve estar proxima as formas de
saber produzidas por esses movimentos.

Os esquemas tém de ser flexiveis e levar em conta as
particularidades dos estudantes e suas interagoes com o/a
professor/a. Esquemas fixos advém de uma nocio de racionalidade
¢ objetividade criada pelos homens brancos europeus, que veem a
mulher e 0 negro como outro, e a mulher negra como outro do outro
(KILOMBA, 2019).
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Existe um olhar colonizador sobre os corpos negros, um
olhar que os define de fora (RIBEIRO, 2017). Para além de refuti-
lo, ¢ preciso contar a histéria desde outros pontos de vista. Os/
as negros/as, assim como as mulheres nio negras, sio vistos/as a
partir de um olhar objetificante. Objetos atendem a uma fungio,
como uma cadeira, por exemplo, cuja fungdo ¢ servir de assento
para as pessoas, ou um Iépis, cuja fungéo ¢ escrever. Ninguém
deveria ser pensado desse jeito, pois ¢ dessa forma que funciona a
desumanizagio (ROCHA, 2019).

Kilomba (2019) destaca que tanto o homem negro quanto a
mulher branca podem oscilar nas relagoes de poder. Se comparada
a0 homem negro, a mulher branca pode assumir a posi¢io superior
em relagao 4 raga na hierarquia, j& o homem negro pode colocar
o género diante da mulher. Mas a mulher negra sempre ocupa a
posi¢ao de outro e nunca de em-si (ROCHA, 2019). Por isso, s6
uma pedagogia anticolonialista, feminista e critica pode superar as
barreiras impostas pelo racismo estrutural para mulheres negras e
homens negros; e pode fazé-lo somente na medida em que supera
os essencialismos nas defini¢oes e a fixidez e rigidez nos esquemas
pedagégicos.

Uma pedagogia engajada ¢ uma educagiao como pratica da
liberdade s6 sao possiveis quando os/as professores/as veem os/as
estudantes como seres humanos integrais. A educagio como pratica
da liberdade compreende a ligacao entre as ideias aprendidas em
contextos de educacio formal e as apreendidas pela pratica da vida
bem como permite a partilha de conhecimentos; ela representa a
“ligagao entre o que eles [0s/as estudantes] estao aprendendo e sua
experiéncia global da vida” (HOOKS, 2017, p. 33). Trata-se de um

conhecimento significativo.

Uma educagio antirracista precisa necessariamente abandonar
a concepe¢ao de educagio politicamente neutra. O professor branco
que sé fala do conhecimento produzido pelos grandes homens
brancos estd tomando uma decisao politica. Por mais que se insista
em negar, “a politica do racismo, do sexismo, do heterossexismo etc.
[...] determinaoqueensinamosecomoensinamos” (HOOKS, 2017,
p- 53). Nossas “preferéncias politicas moldam nossa pedagogia’,
assim como nossa “aceitacio passiva de modos de aprender reflete

parcialidades” (HOOKS, 2017, p. 53). A universalidade que
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parte de homens brancos ¢ uma parcialidade dissimulada que,
historicamente, exclui os/as outros/as (as mulheres, os/as negros/as,

0s/as nio-brancos/as, os/as LGBTQIA+).

Ao descorporificar o conhecimento perante uma pretensa
universalidade, a intelectualidade europeia criou um conhecimento
instrumental que afasta o individuo de suas experiéncias.
Avaliandodiferentespovosecostumespormeiodesuas “lentes”,
tal intelectualidade menosprezou memorias performaticas que
retém lembrancas profundas e sdo transmitidas pela linguagem
materna, longe do vocabulario racista (ANTONACCI, 2014).

Negligenciando sentidos acusticos, tdteis, gestuais,
de viveres ¢ atitudes em géneros orais, o Ocidente
produziu seu letrado aparato epistémico dentre
limites de seu mapa geopolitico, medindo,
excluindo, racializando povos estrangeiros a sua
ordem e que, ha muito, negociam e incorporam seus
ordenamentos de modo préprio, atualizando suas

culturas (ANTONACCI, 2014, p. 273).

Grada Kilomba argumenta que, a partir do ponto de vista
racista, corpos negros sio reconhecidos como corpos estranhos aos
espagos de conhecimento, sendo corpos fora do lugar. Intelectuais
negros/as sio sempre empurrados para a margem. Na academia,
COrpos negros sio vistos como fora de casa, ao contrario dos corpos
brancos que estao no seu lugar em qualquer lugar do mundo, pois
sempre estio e casa (KILOMBA, 2019).

Erudi¢do e ciéncia aparecem subordinadas a uma légica
de poder em que as qualidades de escrita/razao/neutralidade/
conhecimento sio consideradas da branquitude, enquanto fala/
emocao/pessoalidade/opinido sao caracteristica de negros/as.
“Nesse sentido, a academia nao ¢ um espago neutro nem tampouco
simplesmente um espago de conhecimento e sabedoria, de ciéncia
¢ erudi¢do, ¢ também um espaco de v-i-o-l-é-n-c-i-a” (KILOMBA,
2019, p.Sl).

Enquanto professores/as, precisamos descentralizar a
civilizagao ocidental, descolonizarmo-nos, se quisermos, de fato,
promover uma educagio antirracista. S6 uma pedagogia engajada
que assume de antemdo que nossas decisdes sao politicas e nosso
curriculo e os contetdos que ensinamos sao politicos, e a partir
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disso promove diversidade cultural, pode ser antirracista, ser
prética da liberdade e promover a ruptura de esteredtipos sociais
desconstruindo hierarquias opressoras.

Bell hooks (2017) nosensinaaimportinciade reconheceravoz
individual de cada estudante como um exercicio de reconhecimento
do ser humano que hi no/a outro/a. Os/as educadores/as nao
estao preparados/as para lidar com a diversidade étnica e cultural
que encontram em sala de aula. Existem cddigos culturais que
precisam ser aprendidos ao se trabalhar com uma classe diversa e
tanto o/a professor/a quanto os/as estudantes precisam domina-
los. Por isso, sucede que muitas vezes o aprendizado e a partilha
de conhecimentos ocorrem de forma mais lenta. Nesse contexto
multicultural, professores/as e estudantes “tém de aprender a
aceitar diferentes maneiras de conhecer, novas epistemologias”

(HOOKS, 2017, p. 59).

Em uma sala de aula comprometida com a educagio como
pritica da liberdade serd mais necessdrio explicar a filosofia,
a estratégia e a intengdo do curso do que em uma sala de aula
tradicional. Em muitos momentos, os/as estudantes podem se
sentir incomodados/as e nao entender o valor de certo ponto de
vista. O retorno de uma pedagogia engajada ¢ de uma educagio
antirracista nao ¢ imediato. O/a professor/a precisard abrir mio da
necessidade de um reconhecimento imediato e compreender que
cada estudante passa por um processo ¢ que o reconhecimento de
um aprendizado transformador pode vir muito tempo depois. Bell
hooks (2017, p. 60-61) nos ensina a praticar a compaixao:

Nao esquego o dia em que um aluno entrou na aula
e me disse: ‘Nos fazemos seu curso. Aprendemos a
olhar 0 mundo de um ponto de vista critico, que
leva em conta a raga, o sexo e a classe social. E nao
conseguimos mais curtir a vida. Olhando para o
resto da turma, vi alunos de todas as racas, etnias e
preferéncias sexuais balan¢ando a cabega em sinal
de assentimento. E vi pela primeira vez que pode
haver, e geralmente hd, uma certa dor envolvida no
abandono das velhas formas de pensar e saber ¢ no
aprendizado de outras formas. Respeito essa dor.
E agora, quando ensino, trato de reconhece-la, ou
seja, ensino a mudanga de paradigmas e falo sobre o
desconforto que ela pode causar.
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Descolonizar-se, descontruir-se, repensar-se, desestabilizar os
proprios privilégios sao processos dolorosos. Rever os lugares sociais
impostos a si e aos outros, abandonar preconceitos, reconhece-los
nos outros ¢ em si, questiond-los sao processos complexos. Os novos
modos de conhecer, propostos por uma educagio como prética da
liberdade, criam novos modos de ser, tanto para os/as professores/
as quanto para os/as estudantes. Questionarmos nossas ideias e
nossos hébitos, aliando teoria e pratica, como nos exige esse tipo de
educagio, nao ¢ facil, nao ¢ simples, nao ¢ rapido, mas ¢ um modo
de transformar a realidade, tornando-a mais justa para todos/as.

Consideragoes finais

O racismo, um dos eixos estruturantes do hetero-capitalismo-
branco-patriarcal, conta com a institui¢io escolar, no cendrio
precarizado em que se encontra, para sua manutengio. A negritude
¢ vista como mero corpo, objetificada, sempre desprovida de
habilidades intelectuais, desse modo a escola se torna um lugar
hostil para criancas negras. Entretanto, a escola pode atuar como
agente transformador da sociedade, desnaturalizando o racismo
assim como o machismo, a LGBTfobia ¢ o elitismo que na maioria
das vezes 0 acompanham.

Os aspectos responsdveis por uma educagao como prética
da liberdade aqui apresentados podem ser utilizados nao sé
para redu¢io do racismo, mas de outras formas de opressao em
nossa sociedade. Uma pedagogia engajada, que descolonize o
pensamento, pode superar preconceitos de classe, raca, género e
orientagao sexual.

Expor os problemas raciais presentes em nossa sociedade ¢ na
educacio torna-se uma atitude politica necessdria na medida em
que traz & tona um assunto ainda tratado como menos importante.
Tratar todo e qualquer problema social como solucionavel pela
ideia de democracia sem nomed-lo ¢, por si s6, uma atitude
invisibilizante. E necessdrio assumir que a pedagogia ¢ politica, que
nao hé educagio neutra e que hé parcialidades presentes em nossas
préticas como educadores/as bem como tentar superéd-las por meio
da diversidade cultural e da consideragio dos diferentes cddigos
culturais que compdem a sala de aula e a escola.
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