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[Natividade] Nio atinou... Nem sempre as mies atinam. Nio
atinou que a frase do discurso nio era propriamente do filho;
nio erade ninguém. Alguém a proferiu um dia, em discurso ou
conversa, em gazeta ou em viagem de terra ou de mar. Outrem
a repetiu, até que muita gente a fez sua. Era nova, era enérgica,
eraexpressiva, ficou sendo patrimonio comum. Hé frases assim
felizes. Nascem modestamente, como a gente pobre; quando
menos pensam, estio governando o mundo, 4 semelhanga das
ideias. As prépriasideias nem sempre conservam o nome do pai;
muitas aparecem 6rfis, nascidas de nada e de ninguém. Cada
um pega delas, verte-as como pode, e vai levé-las 4 feira, onde
todosas tém por suas (MACHADO DE ASSIS. Esat e Jacd. In:
Obra completa. Rio de Janeiro: Nova Aguilar, 1985, p. 993. v. I).

Resumo: Este trabalho apresenta uma proposta para pensar nas
prdticas educativas como humanizagio e diferenga. Diante disso, poe
em questio que muitos dos conhecimentos sobre educagio advém de
processos de elaboragio que tém pouca ou quase nenhuma relagio com
préticas educativas. Por isso, posiciona-se pela critica a postura que
submete a educagio aos diversos discursos que circulam nas ciéncias
da educagdo, superando os fundamentos humanistas modernos e o
entendimento de educagio como lugar de produgio de determinadas
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subjetividades e/ou identidades. Ao contrério disso, assumindo uma

atitude propositiva, as préticas educativas serdo abordadas como lugar
de formagio humana, entendendo ahumaniza¢io como um conceito

aberto, cuja defini¢do nio pode ser descrita antes e fora das prdticas

educativas. Além disso, esta proposta argumenta em favor da dife-
rengae/ou da pluralidade do ser humano, ou seja, deve ser aceito que a

educagioaindaéum processo pelo qual os individuos sio formados de

acordo com suas potencialidades, e que essas sio construidas durante

o processo educativo.

Palavras-chave: Préticas educativas. Humanizagio. Singularidades.
Diferengas.

Abstract: This work outlines a proposal for thinking of educational

practicesas humanization and difference. With thisin mind, it putsin

question that much knowledge about education come from elaboration

processes thathavelittle or no relation to educational practices. There-
fore, in a critical task it should oppose to approaches that recognize-
ducation as an object of discourse from other sciences, and hence it

should seek to overcome modern humanist conceptions to recognize

education asasubject of research and production of certain subjectivity
and identity. On the other hand, in a propositional task it will take

educational practices as a subject of human formation, understanding

humanization asan open concept whose definition cannotbe described

prior and outside of educational practices. As well as, it will support

the human being condition of difference and or plurality, that is, it

should beaccepted thateducation isstill a process to form individuals

according to their potentialities and that their potentials are still being
constructed during the educational process.

Keywords: Educational practices. Humanization. Singularities.
Differences.

Resumen: Este articulo presenta una propuesta para pensar précticas
educativas como la humanizacién y la diferencia. Ante esto, cuestiona
quegran parte del conocimiento sobre educacién proviene de procesos
de elaboracién que tienen poca o ninguna relacién con las pricticas
educativas. Porlo tanto, estd posicionado porlacriticadela posturaque
somete laeducacién alosdiversos discursos que circulan en las ciencias
educativas, superando los fundamentos humanistas modernos y la
comprensién de la educacién como un lugar de produccién de ciertas
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subjetividades y/o identidades. Por el contrario, asumiendo unaactitud
intencional, las practicas educativas se abordardn como un lugar de
formacién humana, entendiendo lahumanizacién como un concepto
abierto cuya definicién no puede describirse antes y fuera de las pricticas
educativas. Ademds, esta propuesta defiende la diferencia y/o la plura-
lidad del ser humano, es decir, debe aceptarse que la educacién sigue
siendo un proceso por el cual los individuos se forman de acuerdo con
sus potencialidades y que se construyen durante el proceso educativo.

Palabras-clave: Pricticas educativas. Humanizacién. Singularidades.
Diferencias.

Introdugio

Aceitemos como definigio inicial que precisamos compreender as
ciéncias da educagio como um lugar de produgio deideias pedagégicase/
ou educacionais com as quais se poe em circulagio boa parte das pesquisas
que é tomada como referenciais de andlise de politicas, processos formativos
e atuagio dos sujeitos da educagio em diversificadas experiéncias educa-
tivas. Corroborando isso, consideramos que muito dos conhecimentos
sobre educagio advém de processos de elaboragio que tém pouca ou quase
nenhuma rela¢io com préticas educativas, de modo a produzir umaideia
dita educativa, tomando como base problemas que nio veem a educagio
como um lugar préprio do saber (ROHR, 2007; CHARLOT, 2006).?

A exemplo disso, quando um psicélogo estd fazendo psicologia da
educagio, a preocupagio central desse profissional ¢ com um aspecto da
psique humana, e um dos mais relevantes, na histéria da psicologia da
educagio, tem sido o desenvolvimento cognitivo. Nesse caso, os pesqui-
sadores, ao fazerem pesquisas educacionais, pretendem, sempre, apontar
a elementos oriundos da prdtica educativa, os quais mostram que estio

2Réhr (2007) tem apresentado como objetivo, em suas pesquisas, o argumento

da possibilidade de a educagio se tornar uma ciéncia com objeto epistémico

préprio e busca pensar na educagio como um campo de conhecimento diferen-

ciado. Charlot (}2006) ap6s fazer um inventdrio dos discursos predominantes

no campo da educagio, defende uma posigio que articula a especificidade da

Eesquisa educacional em torno da relagio de trés processos indissocidveis: a
umanizagio, a socializa¢io e a singularizagio.
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respondendo a questoes de ordem psicoldgica e, no exemplo em pauta, se
preocupam em mostrar situagdes em que houve uma melhor adequagio
dos sujeitos as fases do desenvolvimento da cognigio. Assim, a educagio,
nesse sentido, tem sido bem mais um campo de aplicagio de conhecimentos
de campos correlatos do que um lugar em relagio com esses.

Porisso, um dos argumentos desta pesquisa é que, se vamos estudara
pratica educativa, devemos assumir que a educagio é¢ um lugar préprio do
saber que se faz nesse lugar e, paraisso, devemos criticar a perspectiva que
toma o sujeito como objeto dos diversos discursos que circulam nas ciéncias
da educagio, buscando superar os fundamentos humanistas modernos
e o entendimento da educagio como lugar de produgio de determinadas
subjetividades e/ou identidades, seja ele o sujeito racional, o sujeito engajado
com a transformagio social, o individuo autébnomo, etc.; parair em busca
da tarefa primeira da educagio que deve ser a humanizagio.

Nesse sentido, partimos da sugestio feita por Biesta (2012, 2013) que
aborda o fazer educagdo como o lugar da formagio humana, tratando
o significado do ser humano como uma questio radicalmente aberta e
paraaqualapenas poderemos obter uma resposta quando participarmos
e fizermos parte desse saber, ao contrdrio da maioria dos saberes, que se
langa sobre a educagio, que define, antes, uma finalidade cujos sentidos e
problemas sio elaborados antes e fora do fazer educacional.

O segundo argumento deste trabalho se refere & compreensio do
ser humano, que, na condigdo de individuo, depara-se com a tarefa de se
relacionar com outros individuos, aceitando a condigio que lhe é dadade
ser diferente e/ou plural. Nesse aspecto, consideramos que a relagio que
osindividuos estabelecem com os outros e as institui¢des sio modos pelos
quais eles vio se sujeitando as socializagdes predominantes e determinadas.
As instituigdes, as ideologias e suas formas de poder inerentes tém por
fungio produzir subjetividades, ou seja, uma série de processos sociais de
relagdo com o outro e com o mundo a qual faz esses sujeitos assumirem
modos de estar- no-mundo nos sentidos dos quais se esperam deles numa
ordem estabelecida. Desse modo, o processo educativo prepara, de inicio,
o individuo para assumir um papel social no mundo ordindrio.

Por outrolado, assumira condig¢io de pluralidade ou diferengaimplica,
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também, admitir “[...] a educagdo como [...] um processo de formar as
pessoas segundo as potencialidades que elas vio revelando durante o
préprio processo (o que chamaremos de singularizagio)” (GALLO, 2010,
p- 230). Diante disso, a prdtica educativa vai além da compreensio que se
tem dela como lugar de reprodugio do social, pois admitir a diferenciagio,
nos processos de subjetivagio, é poracondigio deresisténcia do individuo
aesses processos, sendo que as singularizagdes se fazem nos momentos de
distanciamento dos sujeitos dos modos de socializagio predominantes.

Partindo desses argumentos, este trabalho busca desenvolver duas
tarefas: num primeiro momento, num exercicio de critica educacional,
pretendemos mostrar que hd, predominantemente, um processo efetivo
deadesio aideias produzidas forado contexto das priticas educativas, e o
exemplo que abordaremos, na primeira parte do texto, apresentard que a
constitui¢io dessa proposta educativa precede a uma injungio valorativa
sobre o conceito de educagio que estd assentado numa compreensio
moderna que tem ensejado, nesse campo, a polarizagio entre teoria e
pratica. Num segundo momento, assumindo uma atitude propositiva,
consideramos quea pratica educativa é um fazer de onde emergem processos
desingularizagio que escapam das formas de colonizagio das ciéncias da
educagio por meio de ideias elaboradas em contextos de conhecimentos
correlatos ao educacional.

Nesse sentido, o objetivo deste trabalho ¢ fazer um esbogo do que
estamos denominando de um “pensamento emergente das priticas educa-
tivas”, mostrando as limitagdes das ideias que se dizem educativas e que
sd0, elas mesmas, ausentes de uma pratica educativa.

1 Saindo da relagio polarizada entre teoria e pritica

Partimos do argumento de que muitas ideias que fazem parte do que
denominamos de “pensamento pedagdgico” tem pouca ou quase nenhuma
relagio com priticas educativas, o que pressupde distingdes bdsicas na
educagio entrerealizar pesquisas sobreeem educagio, epraticas paraeem
educagio. A utilizagio daeducagio como um dominio de conhecimento
que ¢ a extensdo de objetos de estudo e problemas oriundos das ciéncias
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humanas, tais como da psicologia, da sociologia, da filosofia, etc., é alégica
de produgio da pesquisa mais comum e bem mais disseminada entre os
pesquisadores de educagio, de modo que hé certa restri¢do, em muitos
pesquisadores, sobre educagio em aceitar que sio exatamente educadores
(identificando-se como socidlogos, psicélogos ou filésofos da educagio),
posto que, em geral, realizam suas pesquisas em um desses dominios
correlatos 4 educagio, e suas pesquisas tratam apenas de uma extensio
de suas preocupagdes na anilise de politicas, bem como de priticas em
espagos institucionais que realizam a tarefa educacional.

Ao longo da histéria do pensamento pedagdgico, essa postura das
chamadas ciéncias da educagio tem sido responsavel por circular ideias
produzidas em campos correlatos 4 educagio como ideias educacionais
e, consequentemente, esse tipo de logica da pesquisa ¢ responsdvel por
introduzir, no campo educacional, discursos pedagdgicos que ensejam a
produgio de determinadas subjetividades e/ou identidades como metas
aserem alcangadas em processos educativos.

Algumasideias que circularam pelo pensamento pedagégico brasileiro
sio exemplos disso. Um dos casos amplamente divulgados na literatura
educacional se trata da defesa da educagio como um ato politico e, em geral,
esse éintermediado por um tipo especifico de discurso politico e, no Brasil,
um desses, que exerceu forte influéncia no imagindrio pedagégico deuma
época, foi o discurso gramsciano na educagio, principalmente nos anos 8o
e 90, quando muitas das propostas formativas para a educagio tentavam
dar suporte a0 entendimento de que o professor, em sala de aula, poderia
ser um intelectual orginico.

Esse tipo de afirmagio faz com que o sentido que se quer construir
sobre o ato de educar vem de uma elaboragio que se realiza fora do fazer
educacional, pois esse ¢, antes disso, uma elaboragio do campo politico
fazendo com que o ato educativo do professor, na escola, seja uma extensio
daagio de outros atores em outros espagos sociais. Paolo Nosela (1983) foi
um dos autores que assumiu o papel de querer ser o intelectual protago-
nista da difusio desse pensamento na educagio brasileira, pois, em seu
livro A4 escola de Gramsci,? publicado nos anos 9o, consolida a intengio

3 A primeira edigio do livro Gramsci e a escola é de 1992, mas um importante
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de apropriagio do pensamento de Gramsci no Brasil, desde o final dos
anos 60, a0 incluir o debate educacional na esteira da proposta politica
de preparar os atores necessirios a ascensio do proletariado.* A proposta
de Nosela ¢ mostrar a validade desse discurso para a educagio brasileira
diante do processo de esfacelamento do sistema educacional para atender
aosinteresses de determinados grupos sociais, tais como: formagio rdpida
e aligeirada paraa classe trabalhadora e outra de conservagio da elite nos
estratos mais privilegiados e com fungées de poder.

Por isso, o argumento gramsciano, em torno de uma escola tinica,
trazido por Nosela, ter se tornado a base da critica s formas diferenciadas
e também descaracterizadas de como, historicamente, se fazeducagio no
Brasil. A recepg¢ido desse discurso, bem como suadisseminagio, no campo
educacional brasileiro, se deram de forma tio expressiva que o préprio
Nosela (2005, p. 226) destacou um efeito denominado por ele mesmo de

“gramscimania” dando énfase ao fato de que “mais de 40% das dissertagoes
e teses de pds-graduagio em educagio produzidas nos anos 8o citavam o
nome de Gramsci” o que mostra que essa tentativa se deu bem mais com
elaborages e apropriagdes gramscianas do campo intelectual do que da
constitui¢io de uma prética educativa que servisse de base  constituigio
de um pensamento pedagdgico.’ Assim, afirma o autor:

[...] Presenciamos a uma verdadeira “gramscimania”, isto ¢, a

texto de Nosela sobre Gramsci se trata de um artigo escrito em 1983 (NOSELA,
1983), 0 que justificou a devida avalia¢do, 20 anos depois, em Nosela (2005).
#“A difusio das obras de Gramsci no Brasil se deveu a um amplo e ambicioso
projeto de iniciativa de Carlos Nelson Coutinho, em parceria com Leandro
Konder, materializado pela Editora Civilizagdo Brasileira, do Rio de Janeiro,
com a publicagdo, em 1966 de Concepgdo dialética da bistoria e Cartas do cdrcere,
seguidas, em 1968, de Maguiavel, a politica e o Estado moderno; Os intelectuais
e a organizagdo da cultura; e Literatura e vida nacional” (SAVIANTI, 2010, p. 1).
> Saviani (2009) faz um percurso histérico sobre a apropriagio do pensamento de
Gramsci na literatura educacional no Brasil e mostra as produgées literdrias publicadas
no Brasil com a intengio de construir uma proposta educacional e escolar baseada na
teoria politica de Antonio Gramsci. Ele afirma que as elaboragées da pedagogia histé-
rico-critica foi a que mais se aproximou da formulagio de uma pedagogia inspirada nas
ideias pedagdgicas de Gramsci, posto que, diferentemente de outras elaboragdes, essa
“[...] elegeu a categoria gramsciana da “catarse” como o momento culminante do processo

pedagégico” (SAVIANI, 2009, p. 7).

Conjectura: Filos. Educ., Caxias do Sul, RS, Ahead of Print, v. 25, €020020, 2020 7 .|



Um pensamento pedagégico emergente das préticas educativas como humanizagio e diferenca

uma excepcional difusio dos escritos desse intelectual marxista
italiano. Calcula-se que mais de 40% das dissertagoes e teses de
pds-graduagio em educagio, produzidas na década, citavam
Gramsci como principal referéncia tedrica. Suas frases eram
citadas, em epigrafe, nos projetos ou nas propostas de politica
educacional de vdrias secretarias de Educacio, estaduais e muni-
cipais. O nome de Gramsci era citado com grande frequéncia
nos congressos ¢ nas reunides das vrias associagdes cientificase
sindicais doseducadores. A literaturasobre ele e dele erasempre
bem-vinda e até mesmo bem vendida (NOSELA, 200s, p. 22).

Portanto, o que pretendemos afirmar ¢ que essas se tornam injun-
¢Oes de cardter valorativo da prética politica sobre o que deve ser a pratica
educativa, deduzindo que seus significados sio determinados por valores
(sentidos) construidos fora dessa pratica. Essa afirmagdo nos leva a ques-
tionar o proprio conceito de prética, cujo objetivo é retirar tal nogio de sua
relagio polarizada com ade teoria, que é, predominantemente, influenciada
pela sua abordagem na cultura filoséfica ocidental de origem platonica.

Os argumentos de dois autores contemporineos do campo educa-
cional servem de base a essa afirmagio. Brayner (2010) vai nos reportar a
influéncia da filosofia platdnica na compreensio entre teoria e pritica, ao
examinar o tema da relagdo entre o senso comum e a consciéncia filosé-
fica no dominio da educagio popular no Brasil. Ele afirma, inicialmente,
que, na histéria do pensamento ocidental, assim como no pensamento
pedagdgico, podemos encontrar um conjunto significativo de elaboragoes
tedricas que renova a ideia platonica de que o mundo ¢ divido em duas
partes —aparéncia e esséncia — e que “para atingirmos averdade, terfamos
que passar da primeira para a segunda através de um importante trabalho
sobre nossa cognigio e consciéncia [...]” (BRAYNER, 2010, p. 161).

Ao mostrar essa dualidade, Brayner (2010) conduz o texto a situar
que essa questio esteve na esteira das propostas de educagio popular no
Brasil desde a primeira metade do século XX e que, também, fez parte da
elaboragio te6rica mais influente no campo da educagio popular que éa
propostade Paulo Freire, expressando essa dualidade com as nogoes centrais
de sua pedagogia, ao defender que o didlogo, na relagio pedagégica, deve
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conduzir os sujeitos a estdgios mais avangados de consciéncia que possam
retird-los da consciéncia ingénua para elevi-los a consciéncia critica. Para
Brayner a dualidade se encontra presente nas diversificadas elaboragoes do
pensamento ocidental, com destaque para o discurso filoséfico-moderno
em suas perspectivas criticas.

O problemaé queessaideiaassumird roupagens diversas, mas todas
remetendo aideia original platdnica: em Marx encontramosaideia
de alienagdo e de consciéncia de classe; em Lukdcs, classe em si e
classe parasi;em Sartre, ser-em-si e o ser-para-si;em Snyders, cultura
primeira e cultura elaborada; em Gramsci, consciéncia filoséfica
e senso comum e, finalmente, em Paulo Freire, sob a forma da
consciénciaingénuae consciénciacritica(BRAYNER, 2010, p. 161).

A critica feita por esse autor, e que ora endossamos, se trata da consi-
deragio de origem foucaultiana segundo a qual é dado a alguns o direito
privilegiado de delimitar uma ordem discursiva para afirmar que uma

eterminada consciéncia € ingénua e, por isso, esses se colocam como
det d g |
portadores de saberes-poderes que lhes permitam julgar o que possa ser
dito ou calado e sob quais circunstincias, exercendo um tipo de dominagio
sutil e controlando os possiveis discursos.

Levando isso em considera¢do, o autor dedica sua critica educacional
aum dos topicos do texto ao que ele chama de “Educagio popular como
ortopedia do olhar”, posto que, nesse entendimento politico, mais corrente
daeducagio popular, pressupde-se que o educador deve ter acesso auma
espécie de representa¢do mais perfeita do mundo (esséncia) e que precisa
fazer com que os sujeitos, tomados pela consciéncia ingénua (aparéncia)
possam converter o olhar para a dire¢io da luz (teoria) que deverd habili-
té-lo a enxergar agora, de modo diferenciado, o préprio mundo em que
habita (a pritica), ou seja, o trabalho do educador deve ser a submissao de
sua prética a uma teoria, entendida, aqui, como um acesso privilegiado a
uma consciéncia adequada que dard um novo sentido  sua pritica.

Além de se defrontar com essa dualidade, Brayner argumenta em favor
de retornarao senso comum, repensando a relagio entre educagio e politica
queretiraatarefaeducacional de suafungio deinstrumento paraoalcance
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de uma meta posta fora dela e que, a0 mesmo tempo, atribui a um determi-
nado sujeito o direito privilegiado de acesso a verdade. Ao contririo disso,
aproposta do autor assume a esteira do pensamento de Hannah Arendte
defende que educagio e politica s tém sentido como agdo, dando atengio ao
aspectode que o conceito deagio em Arendtéarelagio prépria e exclusiva
que nos caracteriza como humanos, tal como diz o autor:

Educagdo e politica s tém sentido enquanto agdio! Quer dizer, tanto

um dominio quanto o outro sd se realizam no encontro entre
oshomens para, ou “apresentar o mundo” a quem nele chega (o
tipo de responsabilidade que Arendt chamava de “autoridade”),
ou para que cada ponto de vista possa se confrontar, no espago
comum, com outros pontos de vista, com os diferentes e plurais
significados do mundo, com vistas 4 construgio de um sezsus
communis (BRAYNER, 2010, p. 165, grifos do autor).

A segunda contribuigio tedrica que apresentamos neste texto vem
da leitura da relagio entre teoria e prdtica de Veiga-Neto (2015). Em seu
texto, ele nos convida a perceber que essa dualidade se constitui no que ele
denominadeum “falso problema” e alerta para o argumento de que esse
falso muito menos pela sua inexisténcia, do que pela devida importincia
que o campo educacional tem atribuido 4 dualidade. Por isso, sua op¢do
¢ contornar o problema e, ao contrdrio de tentar julgar a pritica segundo
um sentido mais adequado fora dela (teoria), ele considera a pratica como
tendo um valor em si mesma, ou seja,

essa palavra designa um dominio das agées humanas, segundo
uma regularidade e uma racionalidade que organiza tais agoes
de diferentes maneiras. E, na medida em que estou falando em
regularidade e racionalidade, j4 comegamos a nos dar conta de
quejunto com qualquer prdtica —ou, para dizer em termos mais
técnicos: imanente a qualquer prética — existe sempre uma teori-
zagio, por mais obscura e indefinida que ela se apresente para os
olhares menos acostumados com essas questdes epistemoldgicas

(VEIGA-NETO, 2015, p. 118).
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Ao colocar os termos na perspectiva que lhe interessa, Veiga-Neto
(2015), além de nos trazer anotagdes acertadas sobre a etimologia das
palavras, vai, inicialmente, desconstruir a polaridade da relagio teoria-pri-
tica, mostrando, préximo do que fez Brayner, a origem dessa na cultura
ocidental de origem platénica. Tomando como base as “notas deaula” de
Gerd Bornheim, o autor vai afirmar que ndo constituiu uma novidade o
entendimento dual da realidade dos gregos porque a referéncia mais antiga
que se pode encontrar disso estd na visio mitolégica de atribuir aos deuses
afungio derepresentar as forgas da natureza e/ou os sentimentos humanos,
fazendo os homens inventarem um espago e um tempo sagrados, que,
posteriormente, vio encontrar, nos didlogos platonicos, sua elaboragio
racional propriamente dita, que divide a realidade em duas dimensdes: de
um lado, a epistémica (mundo inteligivel) e, de outro, a doxolégica (mundo
sensivel). Segundo o autor,

[...] de modo muito resumido e simplificado, pode-se dizer que
uma parte do pensamento grego antigo, no seu empenho pela
construgio de uma racionalidade cujo objetivo era o conheci-
mento seguro (epzsteme) acerca da natureza e do ser humano,
acabou instituindo filosoficamente a nogdo de que a realidade
é dual. Sobre a realidade, haveria duas maneiras de conhecer
algo: ou ter uma opinido (doxa) que, por ndo ser fundamentada,
nao passaria deuma crenga ou ilusdo; o ter um conhecimento
seguro (episteme) que, por ser racionalmente fundamentado,

seria uma verdade em si mesma ou, pelo menos, nos levaria até
ela (VEIGA-NETO, 2015, p. 122).

Aimportincia da critica dos autores (Brayner e Veiga-Neto) sobre dito
aspecto estd no entendimento histérico de que a modernidade incorporou,
acriticamente, essa doutrina dos dois mundos, mas agora sob a aura da
formulagio légico-filoséfica e antropoldgica da ciéncia moderna, ou seja,
diferentemente de outros momentos, o discurso filoséfico damodernidade
vai tentar encontrar, no sujeito racional, a representagio mais adequada de
suaagio no mundo. Por isso, suaselaboragdes vio direcionar seu interesse a
construgio de umaverdade baseada na organizagio de um método cientifico,
que tem como fungio validar algumas afirmagdes, porque, agora, estio
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submetidas ao seu procedimento (o método), atingindo o critério de univer-
salidade, que serd a base para a emergéncia das ciéncias humanas e sociais.

Para Severino

essa participagio do elemento social na natureza intrinseca do
modo deser humano torna-se marca caracterfsticada antropologia
fundante da compreensio da educagio no século XIX, cons-
tituindo a base central do conhecimento que, nessa fase, j se
constitui como conhecimento cientifico, gragasaemergéncia das
ciénciashumanas. £ que, aolado daexpressio filoséfica, dando-se
como filosofia social ou filosofia politica, as ciéncias humanas se
instauram fundamental e preponderantemente como ciéncias
sociais. E sob as inspiragdes de todos os paradigmas epistemo-
l6gicos daquele momento, o pensamento tedrico se manifesta
enfatizando a primazia do social (2006, p. 626-627).

Nio ésem razio que sob esse pano de fundo epistemolégico, o pensa-
mento pedagégico moderno teve dificuldade em se afastar da alternativa
de reproduzir essa dualidade nas suas mais diversificadas versoes (ver
citagdo de Fldvio Brayner na p. 6) e ¢, por isso, que o problema colocado
paraadisseminagio de muitasideias no campo da educagio sempre toma
o direito privilegiado do cientista (pesquisador) que domina o método e,
por isso, é capaz de fazer a correta tradugdo da teoria para prética.

Em estudos que realizamos sobre a difusio de ideias no pensamento
pedagdgico brasileiro recente, e, a0 analisar o caso especifico do constru-
tivismo piagetiano no Brasil, lembro que os autores lamentavam, naquele
momento, que essa ideia teria entrado em moda posto que o professor,
no dmbito de sua prética, ndo conseguia fazer a correta tradu¢io dos
pressupostos tedricos e epistemoldgicos contidos na elaboragio tedrica,
desprestigiando, totalmente, as condi¢des dadas para sua apropriagio.
Posicionamentos, nesse sentido, encontramos nos textos de Silva (1993) e
Arroyo (1993) que, a0 discutir aampla aceitagio que teve o construtivismo,
no campo da educagio, naquele momento, sintetizaram a concepgao mais
comum da nog¢io de modismo no campo educacional que o considerava
como resultado de uma adesio gregdria, decorrente de uma apropriagio
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inconsistente pelo professor. O docente eraacusado de ndo obter o amadu-
recimento intelectual que fosse compardvel a0 que fazem os intelectuais
em suas experiéncias de pesquisa, tendo em vista os precdrios processos
formativos aos quais muitos eram submetidos. Eles eram acusados de esta-
belecer uma relagio comaideia de que, em muito, se distanciavado modo
como essa era elaborada nos dominios de uma reflexio epistemolégica. O
elemento contraditério de tudo isto é que os modismos comegam sendo
pela forte interferéncia do campo intelectual na difusio de uma ideia.

Vale destacar que, quando fizemos essa anélise, sempre nos posi-
cionamos a questionar o papel do pesquisador na consolidagao de uma
perspectiva no campo e, por isso, sempre rejeitamos o posicionamento
de perceber o professor e sua pritica educativa como algo profano, cujos
sujeitos sdo incapazes de algar voos interpretativos que os projetem ao
templo sagrado das elaboragées tedricas, um tipo de hermetismo que
dd exclusividade a alguns (a0 pesquisador como um deus Hermes, por
exemplo) o poder de fala, alimentados por um otimismo racionalista que
acredita que a emancipagio humana se daria via saber cientifico.

Diante disso, na esteira de Veiga-Neto (2015), endosso, aqui, sua
posigdo de que a critica mais acertada & modernidade é “navegar por outras
dguas” enosentido do quefalaoautor ndose tratade qualificarumas melhores
que outras, mas que nessas dguas possamos deixar de nos preocupar com a
busca incessante de um melhor método que traduza a teoria para a pritica
e olhar a pritica em si mesma e as discursividades que as regulam segundo
préticas ndo discursivas (as relagdes de poder) que estdo postas em jogo.

2 Pritica educativa como humanizagio e diferenca

A interlocugio que fizemos, na sessio anterior, com os autores em tela
(Brayner e Veiga-Neto) se trata de uma escolha proposital, posto que nossa
intengdo ¢ contornar a0 mesmo tempo o pano de fundo epistemoldgico,
marcado peladualidade entre teoriae pritica, mas também daapropriagio que
odiscurso filoséfico moderno fezdessa e de suas consequentesimplicagoes para
o pensamento pedagdgico moderno, tendo em vista o fato de que muitas das
versoes do pensamento educacional, intermediadas pelas ciéncias daeducagio
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tomaram como referénciaa orientagio de se construirum método cientifico que
submetessea praticaeducativaaos ditames de um saber que se constréi foradela.

Anogiode pratica educativa que queremos tomar como orienta¢ao
para nossas pesquisas tende a ser radicalmente diferente dessa vertente
ocidental e moderna. Por isso, vamos comegar dizendo que nio queremos
nem pretendemos fazer das orientagdes a serem apresentadas neste texto
um modo que se considere superior ou melhor que outras alternativas,
mas que se trata, apenas, de um modo diferente.

Nio se trata apenas de tomar emprestadas as argumentagdes dos
autores citados, mas também de interagirmos com o universo tedrico
com o qual eles se situam no campo educacional. De um lado, o texto de
Fldvio Brayner® nos leva aos seus estudos acerca da educagio popular na
esteira do pensamento de Hannah Arendt, e, de outro, das contribuigoes
do pensamento de Michel Foucault para Alfredo Veiga-Neto” pensar nos
problemas préprios do campo educacional.

De fato, o argumento que queremos apresentar ¢ da convicgio da
existéncia de pontos de convergéncia do pensamento de Hannah Arendt
ao deautores do pés-estruturalismo como Foucault, Derrida e Deleuze.®
Essa convicgdo ndo serd mostrada por um tipo de revisio inaugural da
relagio do pensamento desses autores, por isso, vamos assumir, neste texto,
questdes apresentadas, hd um certo tempo, por Ortega (2001) que, a0
defender a tese da existéncia dessa convergéncia fazas seguintes afirmagdes:

Ambos os autores (Arendt e Foucault) visam a um pensamento

¢ Ver também do autor: BRAYNER, F. Educagio e republicanismo: experimentos
arendtianos para uma educagio melhor. Brasilia: Liber Livro, 2008. 144 p.

7Ver também do autor: VEIGA-NETO, A. Foucanlt € a educagio. 4. ed. Belo
Horizonte: Auténtica, 2016. v. 1. 158 p.

$E importante afirmar que esta convergéncia pode ser também encontrada em trabalhos
bem consolidados na literatura filoséfica contemporinea e um dos trabalhos que estd
na esteira desta convergéncia ¢ a obra do filésofo italiano Giorgio Agamben, como fez
notar Valerio (2013, p. 180): “Agamben observa que vinte anos antes de 4 vontade de
saber, Hannah Arendt em A4 condigio humana, havia demonstrado como a decadéncia
do espago publico nas sociedades modernas estava relacionada com o fato de que a vida
biolégica, que para os gregos, os quais devemos grande parte de nosso léxico politico,
estava situada 2 margem do ordenamento politico passou, a partir da modernidade, a
ocupar um lugar de destaque na cena politica.”
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do aberto e do nio determinado, uma alternativa politica que

vai além de uma politica partidista e que aponta para recuperar
o espago publico. Politica como atividade de criagdo e de experi-
mentagio. (ORTEGA, 2001, p. 225, grifo nosso) [...]. Em ambos

oscasos (Arendte Foucault), areconstrugio genealdgica parte de

uma ontologia do presente, que problematiza a atualidade como

acontecimento e que responde s perguntas acerca de nossa

contemporaneidade €nossasituagio presente, ou seja: 0 que acon-
tece em nosso presente, na nossaatualidade? como se caracteriza?

Esse diagndstico visa desenvolver estratégias de resisténcia ante a

despolitizacio dos sistemas totalitdrios e da sociedade de massas

(Arendt), ouante as modernas préticas subjetivantes, disciplinas

e biopoder (Foucault) (ORTEGA, 2001, p. 228-229).

Comecemos, entio, pela ultima questio pontuada que se trata da
condigio posta pelas sociedades contemporineas de que ndo caminhamos
desde a promessa moderna para um processo histdrico de materializagio
de uma teleologia, que colocava como metanarrativa a realizagio daeman-
cipagio humana.” Ao contririo do que pressupunha o discurso filoséfico
da modernidade, o diagndstico que os autores fazem do tempo presente
¢ o da constatagio de sociedades totalitdrias e de democracias esvaziadas
com prdticas de sujei¢io e controle.

Num pequeno texto intitulado “Post-scriptum: sociedades do controle”,
Deleuze vai mostrando como a fei¢io assumida pelas sociedades, no capita-
lismo contemporineo, vai se afastando, progressivamente, das sociedades
modernas disciplinares, de modo que as instituigoes modernas, sob a égide
daemancipagio pelarazio, se consolidaram com préticas de normatizagio
para disciplinar o corpo dos sujeitos, e um exemplo notdrio, segundo
Foucault e Deleuze reafirma isso, foi quanto 2 utilizagio de exames nas
escolas, pois esses representavam o seguinte:

As sociedades disciplinares tém dois polos: a assinatura que
indica o individuo, e 0 nimero de matricula sua posi¢io numa

?Em Lyotard (2000), vamos encontrar as expressdes dos discursos filoséfico-modernos
como metanarrativas.
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massa. E que as disciplinas nunca viriam incompatibilidade
entre os dois, e ¢ 20 mesmo tempo que o poder ¢ massificante
individuante, isto ¢, constitui num corpo tnico aqueles sobre
os quais se exerce, e molda a individualidade de cada membro
do corpo. (Foucault viaa origem desse duplo cuidado no poder
pastoral do sacerdote — o rebanho e cadaum dos animais — mas
o poder civil, por sua vez, iria converter-se em pastor laico por
outros meios.) (DELEUZE, 1992, p. 222).

Contemporaneamente, as sociedades do controle vio se tornar socie-
dades mais flexiveis, tornando essa institui¢do mais aberta a variadas formas
de fazer educagio, mas também, tornam-se flexiveis as relagdes entre os
sujeitos nessas institui¢des; nio é por acaso que uma escola, ao estilo
tradicional (entendida aqui como prdtica orientada pela ratio studiorum
jesuitica, por exemplo), ¢ basicamente um afronto ao modelo de escola
dita construtivista ou socioconstrutivista.

Essas, ao contrério, apostam nas novas relagées entre quem aprende e
quem ensina, entre coordenador e coordenados, entre diretor e o corpo de
profissionais da institui¢io. Ndo queremos dizer com isso que os avangos,
que tivemos para tornar a escola mais democritica, sio caminhos indevidos;
ao contrdrio, precisamos, historicamente, apreender novas formas de lidar
com o poder nas instituiges e acredito que a democratizagio dos espagos
educacionais é a melhor forma.

No entanto, o que estd em questio, aqui, sdo as formas sutis pelas quais
o poder se manifesta numa sociedade do controle, tal como argumenta
Deleuze: “Nas sociedades do controle, a0 contrério, o essencial nio é mais
umaassinatura e nem um nimero, mas uma cifra: a cifra é uma senba, ao
passo que as sociedades disciplinares sio integradas por palavras de ordem’
(DELEUZE, 1992, p. 222). Assim, as sociedades do controle estd bem mais
voltada a fazer circular, nos sujeitos, determinadas ideias como forma de
dominagio porque tém a finalidade de despertar a necessidade e o desejo
sob determinadas figuras, fazendo-os imaginar que essas representam sua

liberdade de escolha.

O modo como asideias circulam na educagio, produzidas antes e fora
de uma pritica educativa, parece ser um dos modos como se dd o controle

>
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deideias naeducagio. Assim, tal processo se faz, inicialmente, pela atuagio
dosintelectuais naeducagio, tentando fazer injun¢des de cariter valorativo
paraa constitui¢do deideias de como se deve educar e, em geral, isso se faz
pela difusio da educagio sob a orientagio de determinadas identidades
e/ou subjetividades como metas educativas. A critica que temos feito se
relaciona a decisio de assimilar como educativas apenas determinadas
representagoes de como se pode pensar a educagio, e os exemplos ao longo
dahistéria de nosso pensamento pedagdgico parecem ser ilustrativos, tais
como o caso ji citado da disseminagio do “gramscianismo” em torno do
qualaassimilagio de uma concepgio politica precede ao sentido que possa
ter isso no campo educativo.

Ao contririo disso, a nogdo de prética educativa (que queremos fazer
movimentar em nossas pesquisas) parte, inicialmente, da compreensio
de que suas racionalidades ou regularidades sio imanentes a ela mesma
e ¢ por isso que caminhamos para o argumento de que o modo de falar
sobre educagio deve se opor a essas injungdes valorativas construidas fora
da prética educativa de modo que o processo de humanizagio acaba por
ser substituido por cognigio, conscientizagio, identificagio ou outros
discursos que introduzem nio mais que um modo de falar sobre educagio.

A exemplo disso, Biesta (2013) constata que, em nosso imagindrio
educacional contemporineo, passamos completamente de umalinguagem
(um modo de dizer) da educagio paraumalinguagem da aprendizagem, e
que essa mudanga implicou, necessariamente, a perda da educagio como
processo de humanizagio. Seguindo os passos de autores como John
Dewey e Ludwig Wittgenstein, ele problematiza alinguagem tentando se
afastar de uma das fungoes dalinguagem que se trata de descrever as coisas,
uma espécie de espelho darealidade.” Ao contrério disso, ele pontua que,
nesses autores e até em Foucault,

as prdticas linguisticas e discursivas delineiam — e talvez até

1 Veiga-Neto (2016), ao pensar na diferenga e na pedagogia vai se deparar, consequen-
temente, com a questio da impossibilidade de fundamentagio tltima e utilizando
argumentos de Nietzsche e Wittgenstein afirma: “[...] basta sabermos que todo sentido é
dado pela linguagem - inclusive o sentido que se d4 4 prépria linguagem — para concluir
que nio hd como chegar a algum ponto que seria seu fundamento dltimo e a0 mesmo
tempo sabermos que chegamos 14” (VEIGA-NETO, 2016, p. 122).
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possamos dizer constituem — o que pode ser visto, o que pode
ser dito, o que pode ser conhecido e finalmente o que pode ser
feito. Assim, alinguagem torna possiveis alguns modos de dizer
efazer, elatorna outras maneiras de dizer e fazer dificeis e s vezes
até impossiveis (BIESTA, 2013, p. 29).

Assim, sair dessalégicaimplica assumir um posicionamento que se opoe
aposturamoderna, ji criticada neste texto, de que a polaridade teoria-pritica
seria resolvida por um metodo que daria a alguns o privilégio do recuo para
alcangar o sagrado mundo das luzes, a teoria; para uma posterior imersio
no mundo profano, a pritica. Ao contrario disso, nossa postura é por uma
imersio direta no mundo profano, numa pedagogia profana tal como argu-
mentou muito bem Jorge Larrosa (1998) e, paraisso, retomemos o argumento
arendtiano jiindicado e também ensejado por Biesta (2013) de que é propria-
mente a a¢io que nos caracteriza como humanos, tal como argumenta: “[... ]
sugiro um modo de podermos superar o humanismo na educagio, afastan-
do-seda questio sobre o que é o sujeito humano paraa questio onde o sujeito
humano se torna presenga, argumento que sé podemos nos tornar presenga
num mundo povoado por outros seres humanos” (BIESTA, 2013, p. 53).

Por conseguinte, os argumentos que temos apresentado neste texto tem
afinalidade de situar alguns pontos de convergéncia entendendo que esses
sioainda pontos de partida parauma orientagio do que estamos chamando
de pensamento emergente da pritica educativa. De inicio, é imanente a
prépria agio e o resultado da relagdo com os outros que se constituem os
processos de humanizagio que nos fazem humanos como afirma Ortega
(2001, p. 230-231): “O modelo performdtico (oferecido por Arendt) concebe
aconstitui¢io daidentidade pessoal como um processo coextensivoa agioe
nioanterioraesta.” Emsegundo lugar, a condigdo de possibilidades daagio
edo discurso é a pluralidade humana, pois é por meio dessa que os sujeitos
podem mostrar suasidentidades (subjetivagdes e/ou sujei¢oes), mas também
suas singularidades, que sio o resultado das performances dos sujeitos em
busca de individualizagio e estetizagio de si, tal como lembra novamente
Ortega e Biesta “[...] na luta contra as formas de subjetivagio, a procura de
novasformas de subjetividade e sociabilidade, o sujeito se constitui no mundo
compartilhado com os outros individuos” (2001, p. 232).
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Por fim, pensamos que essa convergéncia caminhaao entendimento de
queaimanénciada pritica educativa se faz pela multiplicidade e, na esteira
de Deleuze (1997), um pensamento pedagdgico emergente se constitui
num plano de imanéncia, onde sujeitos da educagio, na condigio plural
oudiferente que lhe é prépria, se confrontam com as multiplas dimensaes
de como isso pode se dar na presenga dos outros humanos.

Consideragdes finais

A principal critica que fizemos neste texto se trata de uma leitura sobre
um modo de produgio de conhecimento predominante no campo educa-
cional pelo qual se afirmam ideias, e cuja exigéncia valorativa se origina
de outras préticas sendo educativas, politicas, psicoldgicas, filoséficas,
histdricas, etc. Porisso, nos posicionamos em favor do argumento de que
se queremos construir uma teoria que tenha a coeréncia de ser definida
como educativa, precisamos fazer isso tomando como base as regularidades
inscritas na imanéncia de uma pritica educativa.

Em nosso entendimento, levamos em conta que uma pratica nio é
a mera execugio instrumental de uma elaboragido prévia, ao contrdrio
disso, a elaboragio é coextensiva a agdo, quer dizer, ¢ inerente a qualquer
prética ou ato a injungdo valorativa propriamente humana de atribuir
sentido ao que fazemos. Além disso, assumimos o posicionamento de
compreender ahumanizagio como uma questio radicalmente aberta, cuja
resposta sé serd obtida quando, numa pritica educativa, nos tornarmos
humanos na presenga de outros, dando atengio ao fato de que a formagdo
humana decorre da condigio dos sujeitos de serem plurais e/ou diferentes
naimanéncia de uma pratica educativa.

No mais, cabe, ainda, uma tltima consideragio que se refere a relago
entre as no¢oes de pluralidade e diferenga. A posi¢do que estamos assu-
mindo é em favor da convergéncia dessas ideias e, tal como notamos,
esse posicionamento nio ¢, de modo algum, inaugurado neste trabalho,
pois mostramos que ele se origina em outros textos, tais como nos de
Ortega (2001), mas também indicamos a referéncia de que o citado argu-
mento ji tinha sido desenvolvido pelo filésofo italiano Giorgio Agamben
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(VALERIO, 2013). Devo dizer, ainda, que essa convergéncia nio ¢ uma
novidade no campo educacional. A exemplo disso, Cesar e Duarte (2010)
vioargumentar nesse mesmo direcionamento, quando escrevem um texto
sobre a crise da educagio no mundo contemporineo:

Assim, mais importante do que reiterar velhos argumentos
reformistas, é pensar criticamente no signiﬁcado dessas crises. E
justamente sob esse aspecto que encontramos umasurpreendente
convergéncia entre as andlises de Foucault, Deleuze e Hannah
Arendt sobre a crise da educagdo. Arendt, Foucault e Deleuze,
seguindo caminhos tedricos distintos, acabam por demonstrar
queacrisenaeducagioé umacrise damodernidade, oferecendo-nos,
ademais, um importante instrumental tedrico para pensar critica-
menteosignificado de taiscrises(CESAR; DUARTE, 2010, p. 834).

Diante disso, concordamos de forma declarada com a convergénciada
critica desses autores a0 modo como essas apropriagdes tém sido feitas nas
ciénciashumanase, particularmente, na educagio. Além disso, queremos
mostrar que a convergéncia pode ser expressa em termos propositivos no
campo da educagio. Sabemos que a compreensio que Hannah Arendt
tem da pluralidade se origina da ontologia da condigio humana que é a
natalidade, ou seja, o fato de que os seres humanos nascem para o mundo,
e que o nascer significa, uma nova possibilidade de agir, iniciando possibi-
lidades ainda ndo previstas. Porisso, a pluralidade ¢ um ponto de partida,
quer dizer, uma condigdo de entrada neste mundo.

Por outro lado, a nogio de diferenga, comum a filésofos ligados ao
movimento pds-estruturalista, tais como Foucault, Deleuze e Derrida,
nos permite pensar nas relagdes que estabelecemos com os outros e com
omundo, e que elas podem ser mais do que repetitivas, criativas, ideia que
Deleuze, por exemplo, vai assimilar do sociélogo francés Gabriel Tarde
(ALLIEZ, 2020) e que vai ser a base para a afirmagdo da diferen¢a como
condigio ontoldgica.

Por fim, a0 argumentar em favor de um pensamento emergente da

prética educativa, estamos destacando que a construgio deve tomar como

ase o fazer educativo e, logo, de uma pritica que vai ser a base da relagdo
base o fazer educat logo, d ti base darel
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humana decorrente desse, num duplo sentido: como condi¢gio humana
de sermos plurais, de um lado, e como busca e afirmagio da diferenga, de
outro, expressando aquilo que estamos denominando de “convergéncia”
desses dois argumentos. Vale dizer, ainda, que isso nio é novo na educagio,
porque os autores citados neste texto, tais como: Jorge Larrosa, GertBiesta,
Michael Peters tém, na particularidade que lhes cabem, conjugado esses
argumentos em seus trabalhos.
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