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Resumo: A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacio Nacional (LDB)
(9.394/1996) inseriu a Filosofia nos curriculos do Ensino Médio com
o indicativo de interdisciplinaridade, permanecendo em aberto
questdes acerca de como fazer com que a Filosofia potencialize a
experiéncia interdisciplinar. Com o objetivo de correlacionar
interdisciplinaridade e Filosofia, o artigo resulta de uma andlise
hermenéutica que confronta reflexdes de Hannah Arendt sobre a crise
na educagio e a proposta da comunidade de investigagio de Lipman.
Parte da no¢io de que, em meados do século XX, a educagio tradicional
foi substituida pela pedagogia progressista, e a educagio passou a ser
pensada como ciéncia do ensino em geral, a fim de atender 4 dinAmica
dos avancos cientifico e tecnoldgico. A visio analitica e linear das
especialidades ndo responde, satisfatoriamente, as demandas atuais de
uma ciéncia complexa, articulada e em rdpida transformagio. Diante
do requisito interdisciplinar da ciéncia, o especifico da Filosofia ¢ a
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problematizagio e a sistematizagao do filosofar; de mediagao entre as
disciplinas, em virtude da dimensio holistica de seus contetidos e de
vigilancia epistemoldgica como recurso de revisao e atualizagio dos
saberes.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade. Filosofia. Ciéncia. Crise na
educagio. Comunidade de investigagdo.

Abstract: The Law of Guidelines and Bases (9.394/1996) inserted the
philosophy in the curriculums of the high school with the indicative
of interdisciplinary, remaining open questions about how to make the
philosophy potentialize the interdisciplinary experience. With the
objective of correlating interdisciplinary and philosophy, the article
results from a hermeneutics analysis that confronts Hannah Arendt’s
reflections on the crisis in education and the proposal of the research
community of Lipman. Part of the notion that, in the mid-twentieth
century, traditional education was replaced by progressive pedagogy
and education began to be thought of as a science of teaching in general,
in order to meet the dynamics of scientific and technological
advancement. The analytical and linear vision of specialties does not
respond satisfactorily to the current demands of a complex, articulate
and rapidly changing science. Given the interdisciplinary requirement
of science, the specific philosophy is the questioning and the
systematization of the philosopher; of mediation between disciplines,
due to the holistic dimension of its contents, and epistemological
surveillance as a feature of revision and updating of the know-how.

Keywords: interdisciplinary. Philosophy. Science. Crisis in education.
Research community.

Consideragoes iniciais

Com a intengdo de discutir o indicativo interdisciplinar que as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNs) (BRrasiL, 1998) atribuem
aos conhecimentos filoséficos, o presente artigo se concentra numa andlise
hermenéutica a partir da seguinte questdo: De que forma o ensino de
Filosofia se constitui como ferramenta potencializadora da atividade
interdisciplinar na Educagio Bdsica? Para responder a essa questio,
revisitamos os indicativos da legislagio para entender qual conceito de
interdisciplinaridade se refere a Filosofia. Observa-se que as teorias sobre
interdisciplinaridade, assim como as orientagbes advindas das politicas
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educacionais sobre o tema, nio se mostram de ficil entendimento na
organizagio curricular da Educagao Bésica e na sua aplicagao no cotidiano
de sala de aula.

A LDB 9.394/1996 (art. 36, inciso III) definiu que os conhecimentos
de Filosofia e Sociologia sio necessdrios ao exercicio da cidadania (BRASIL,
1996) no Ensino Médio. Em seus desdobramentos, o Parecer 03/1998
sugeriu que os conhecimentos de Filosofia recebessem uma tratativa
interdisciplinar em virtude das caracteristicas préprias do filosofar a partir
dos campos da ética, da politica e da estética. Tal orientagao foi reforcada
nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) para o Ensino Médio de 1999
e de 2002 e também nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) de 2012
(BrasiL, 2013), com o diferencial de que as dltimas DCN's trazem um viés
mais epistemoldgico a Filosofia, de colaboradora na tarefa da iniciagao
cientifica, e menos centrada no especifico das humanidades.

Com a finalidade de delimitar o objeto de andlise, partimos da hipdtese
de que a Filosofia e a interdisciplinaridade sio mais afeitas as prdticas de
ensino e 4 mobilizagao dos saberes, o que permite romper as fronteiras
disciplinares. A atividade interdisciplinar associa contetidos e métodos de
investigacio, exigindo amplo conhecimento teérico e capacidade de
interpretar de modo contextualizado. Para discutir a temdtica proposta,
este estudo foi dividido em trés momentos: o primeiro recompae as reflexoes
que Hannah Arendt (2013) apresenta em seu artigo A crise na educagio
sobre o papel da tradi¢do na tarefa de educar. O conceito de natalidade
sintetiza a ideia de que toda agdo pedagdgica tem um matiz conservador a
partir do momento em que a escola ensina algo. Ensinar ¢ transmitir aos
recém-chegados saberes preexistentes de um mundo que lhes antecede. O
segundo momento explana a proposta da comunidade de investigagao,
referente ao Programa de Filosofia para Criangas, de Matthew Lipman (1990),
por visar ao desenvolvimento de um pensar melhor pela dimensao criativa
e cuidadosa do pensamento, em virtude da caracteristica dialégica e da
possibilidade de #ransferéncia de disposi¢oes especificas da filosofia para
outras disciplinas. O terceiro momento sintetiza os tépicos anteriores com
a contribui¢ao de Pombo (2004) a partir do conceito e da prdtica de
interdisciplinaridade, tendo em vista que o modelo analitico moderno nao
responde mais, satisfatoriamente, a ciéncia contemporinea em sua
complexidade e teias de relagoes.

O artigo confronta autores procedentes de bases epistemoldgicas
distintas, visto que Arendt profere dcidas criticas ao pragmatismo que inspirou
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Limpam, inicialmente por entender que a interdisciplinaridade ultrapassa a
atuagio de didlogos com disciplinas afins. Nota-se que Arendt (2013) pouco
se ocupou em teorizar sobre educagio e sequer entrou no mérito do ensino
de Filosofia, mas ela traz um elemento importante: a tradi¢ao tem muito a
ensinar. A filésofa defende a formagao docente por especialidades j& que
entende que a fragilidade da educagio progressista, centrada no aprender a
fazer e no protagonismo da crianga, estd no abandono de aprendizados
importantes da tradi¢dao que resultou na perda significativa da autoridade
docente em relagdo a crianga e ao saber, das narrativas histdricas que ajudavam
a ressignificar os contetdidos das disciplinas. O contraponto dessa teoria
educacional ¢ a comunidade de investigagao proposta por Lipman (1990)
que preconiza a aquisi¢ao de habilidades de raciocinio, com o objetivo de
desenvolver o pensar de ordem superior por meio do exercicio filoséfico.
Lipman e seus colaboradores salientam que os procedimentos tipicos da
Filosofia podem ser transferidos para outros contextos e disciplinas, de
modo a garantir cientificidade a produgio dos saberes.

1 Interdisciplinaridade e tradi¢ao: uma releitura a partir de

Hannah Arendt

Nesse primeiro momento, discorreremos acerca de trés concepgoes
trazidas por Hannah Arendt (2013): a educagao como conservagio; o
conceito de natalidade, e a critica as teorias educacionais progressistas a
partir de uma ideia da ciéncia do ensino em geral, embasada no aprender a
fazer ¢ no abandono dos contetdos disciplinares. Do ponto de vista de
Arendt (2013), a educagio tem um matiz conservador pelo simples evento
de que as geragoes adultas inserem as criangas em um mundo, ensinando-as
a partir de referenciais cognitivos, morais, culturais, politicos e simbdlicos.
Inserir os recém-chegados numa tradigao j4 existente nio significa que o
mundo seja velho de fato. Ele segue seu curso histérico com a chegada e a
partida das pessoas, no sentido biolégico de nascer e morrer ou no
movimento da imigragio. O mundo s6 ¢ velho em relagdo as novas geragoes.
Na concepgio de Arendt (2013), somente as criangas podem ser educadas
porque ainda nio consolidaram seus referenciais cognitivos. As pessoas
adultas jd s3o educadas e somente podem atuar na politica. O problema das
pedagogias progressistas consiste em acreditar que as criangas, que ainda
nio foram educadas, sejam capazes de se autogovernar e, assim, abandon4-
las aos seus préprios recursos.
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A educagao é uma atividade humana especifica para criangas, e a politica
pertence ao mundo adulto. Define-se como natalidade a inser¢ao dos seres
humanos no mundo, uma espécie de segundo nascimento no sentido
aproximado da socializagdo, que acontece na escola, a primeira vivéncia na
esfera publica ainda em sintonia com o privado do lar. Na concepgio de
Arendt (2013, p. 223), “a esséncia da educagio é a natalidade, o fato de que
seres nascem para o mundo”. Ao nascer, a crianga ¢ inserida num mundo jd
existente, mas pelo critério de humanizagio, a relagao que o recém-chegado
estabelece com 0o mundo nio se aplica as demais formas de vida animais.
Do ponto de vista bioldgico, a crianga nasce de uma mulher de modo
semelhante com que gatinhos nascem de uma gata; o que diferencia o
nascer de uma crianga e o de um gatinho ¢ o fato de que mesmo sendo
novo em um mundo em que lhe é estranho, o infante humano é um ser em
formagdo dentro dos principios de um mundo que é velho em relagio a ele,
enquanto o gatinho age somente de acordo com os instintos de sua espécie.
Ainda que partilhe do vir  ser com todas as coisas vivas, a crianga necessita
de pais humanos que assumam sua educagio, responsabilizem-se por sua
vida e seu desenvolvimento e pela continuidade do mundo (ARenDT, 2013,
p. 235), tarefa que extrapola o cuidado e a protecdo a crianga singular e se
estende 2 esfera politica, a responsabilidade com o social.

Em seu artigo intitulado A crise na educagio, Arendt (2013) descreve
que o colapso que atravessa a educagio se tornou um problema politico de
primeira grandeza. A crise, amplamente discutida na sociedade, por meio
de entidades governamentais ou da imprensa, explicita o crescente declinio
dos padroes elementares de aprendizado e atinge a totalidade do sistema
escolar, desafiando as autoridades educacionais a resolver uma questao que
transpoe fronteiras territoriais. Trata-se de um problema politico porque
nio se reduz a metodologias mais ou menos eficazes de ensino, incidindo
em questoes amplas como a imigracdo, a pobreza ¢ a escravidao hd pouco
abolida na América. Para Arendt (2013, p. 225), no ideal educacional vigente,
impregnado de Rousseau, “a educagio tornou-se um instrumento da politica,
e a prépria atividade politica foi concebida como uma forma de educagao”.

De Arendt deduzimos que educar para a cidadania significa oportunizar
que as criangas preparem um mundo novo as futuras geragoes. Pela prépria
natureza da condi¢do humana, cada geragio se transforma num mundo
antigo. Em termos de politicas educacionais, a contundente critica de Arendt
(2013, p. 226) consiste em partir da concepgio de que “o mundo novo estd
sendo construido [apenas] mediante a educagio das criangas”, sem considerar
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que a situagdo social das pessoas adultas, como a imigragao em larga escala,
induz a desfazer o mundo antigo e entrar em nova ordem, normalmente
conflitiva com os referenciais culturais que formaram tais geragées. Ignorou-
se que as incertezas do #do lugar no novo contexto histérico-geogrifico
impactariam a educagio das criangas. A implantagio de teorias educacionais
modernas ou progressistas nos paises americanos, com alto indice de
imigra¢ao, no foi criteriosamente avaliada quanto aos seus alcances e limites.
Negligenciou-se que nio somente as criangas foram introduzidas em um
mundo preexistente.

Especificamente na escola publica, pensada para atender as exigéncias
da sociedade de massas, prossegue Arendt, a crise na educagio resulta da
radical revolugo na qual alguns experimentos pontuais se transformaram
em regras gerais para todo o sistema educacional, derrubando,
completamente, as tradi¢bes e os métodos de ensino que serviam de
referenciais de conduta e aprendizagem. Em consequéncia, todas as regras e
os juizos capazes de dar respostas foram postas a parte, e a escola ficou
desprovida de recursos para seus problemas. Ao romper com a tradigao,
tais teorias colaboraram com a perda de autoridade docente em relagio ao
saber e 4 crianga. Na escola de massas, a nogao de igualdade de direitos
perante a lei nivela projetos educacionais, mas desconsidera distingoes de
ponto de partida.

Existe uma anomalia presente na esséncia da escola de massas: a suposta
“igualdade de oportunidades” encobre o critério de meritocracia, e essa prética
contradiz o principio de equidade que deveria reger a democracia. Do
ponto de vista de Arendt (2013, p. 232), a crise resulta das politicas
educacionais influenciadas pela Psicologia moderna e pelo pragmatismo
que embasam a pedagogia escolar, com orientagdes importadas e
generalizadas, que negligenciam fatores sociais e politicos pontuais que
incidem sobre a educacio. Essas teorias apresentam trés problemas
fundamentais: a) acreditar que as criangas tém autonomia suficiente para se
autogovernar, que existe um mundo da crianga e uma sociedade formada
entre criangas; b) transformar a Pedagogia numa ciéncia geral que rompe
com todas as especialidades; e ¢) reduzir todo o processo formativo ao
desenvolvimento de habilidades.

No primeiro caso, o problema é a supressao do papel de autoridade do
educador, gerando uma situagao em que a pessoa adulta se acha impotente
ante a crianga em sua singularidade e sem contato com ela. Ao permitir que
a crianga imponha suas préprias regras, ela permanece egocéntrica e
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destituida do sentimento de pertenga a0 mundo. Por outro lado, a autoridade
que se materializa num grupo governado por criangas tende a ser tirinica,
pois a autoridade que se gesta no grupo, mesmo que seja num grupo de
criangas, é sempre mais forte e severa do que a autoridade de um individuo
isolado. As chances de uma crianca individual se rebelar ou entrar numa
luta desigual com a autoridade adulta sao significativamente menores.

Assim ao emancipar-se da autoridade dos adultos, a crian¢a nao
foi libertada, e sim sujeita a uma autoridade muito mais terrivel e
verdadeiramente tirinica, que ¢ a tirania da maioria. [...] A reacio
das criancas a essa pressio tende a ser ou o conformismo ou a
delinquéncia juvenil, e frequentemente ¢ uma mistura de ambos.

(AReNDT, 2013, p. 230-231).

Além da responsabilidade de se colocar como autoridade adulta em
relagdo A crianga, faz-se necessdrio que o educador seja autoridade em sua
drea de conhecimento. Uma teoria geral, que pretende romper com as
fronteiras das especialidades, abre precedentes para que se ensine qualquer
coisa, sem o compromisso com a erudi¢io que a formagao escolar enseja. A
énfase no desenvolvimento de habilidades, igualmente, traz prejuizos a
formagao de professores. Quando sio negligenciados os conhecimentos
especificos, nao raro acontece de o docente “encontrar-se apenas um passo
a frente de sua classe em conhecimento”. (ARENDT, 2013, p. 231). Assim,
nao apenas os estudantes sao abandonados aos seus préprios recursos, mas
também a fonte mais legitima de autoridade do professor nao é mais eficaz;
para educar ¢ preciso saber mais a fim de poder fazer mais.

Arendt (2013, p. 232) tece duras criticas a atual Pedagogia que
encontrou expressao conceitual-sistemdtica no pragmatismo, por substituir
o aprendizado pelo fazer. Ao abolir a transmissio de conhecimentos e
priorizar o ensino acerca de saber como o conhecimento ¢ produzido, ao
inculcar habilidades, as escolas se transformaram em instituigbes vocacionais
que tiveram tanto €xito em ensinar técnicas de fabrica¢ao de objetos quanto
na “arte de viver”. Nao hd mais uma formagao geral com os pré-requisitos
normais de um curriculo padrao. A énfase na profissionalizagao pode levar
a outro efeito nefasto: substituir o brinquedo pelo trabalho, privando a
crianga da espontaneidade de sua prépria iniciativa lddica, criatividade,
elaboragdo de hipdteses e construgio dos préprios brinquedos. Geralmente
os brinquedos prontos estimulam a crianga a brincar sozinha em prejuizo
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da socializagao tao necessdria em contextos cada vez mais individualistas.
Em contrapartida, na escola de massas, a énfase no brincar tende a retardar
o ensino, mantendo a crian¢a mais velha, no maior tempo possivel, no
nivel da primeira infincia. “Aquilo que, por exceléncia, deveria preparar a
crianga para o mundo dos adultos, o hdbito gradualmente adquirido de
trabalhar e de nio brincar, é extinto em favor da autonomia do mundo da
infAncia”. (ARENDT, 2013, p. 233). A educagio deveria ter um final previsivel,
defende Arendt. Depois de educar o cardter e promover a maturidade
intelectual do estudante, a formacio escolar deveria centrar-se na
aprendizagem.

Seja qual for a conexdo adotada entre o fazer e o aprender para validar
a aplicagdo da férmula pragmdtica, a educagio tende a tornar absoluto o
mundo da infAncia. Sob o pretexto de respeitar a autonomia da crianga, ela
¢ excluida do mundo adulto e mantida artificialmente no seu préprio mundo,
extinguindo o relacionamento natural entre adultos e criangas tao necessdrio
a0 ensino e a aprendizagem. Do ponto de vista de Arendt (2013, p. 234),
a difusdo do conhecimento ¢ esséncia na educagio formal, e, em algum
momento, a brincadeira precisa ser interrompida, para que o trabalho sério
da aula seja retomado. Se os professores nao forem especialistas no que
fazem, se tornardo negligentes para com as criangas. Embora a educagio
seja uma dentre as atividades mais elementares que se volta inevitavelmente
para o passado, também a mera transmissao do “conhecimento petrificado”
seria ineficaz numa sociedade que se renova continuamente com a vinda de
novos seres humanos.

Algumas nogoes de interdisciplinaridade podem ser extraidas do
pensamento de Arendt: a) o acervo cultural cognitivo ou os cldssicos s3o o
ponto de partida do aprendizado, ainda que sejam desconstruidos; b) ¢
temerdrio excluir todos os referenciais educativos de uma época para
implantar um novo modelo de ensino experimental, sem ter subsidios para
avaliar os alcances e limites das agdes pedagdgicas, mesmo que a educagio,
por ser vida e movimento, force mudangas continuas; ¢) tradi¢io nio se
resume a conteudismos e doutrinas; ¢ recurso de referéncia e preparagio
das criancas 4 vida adulta. A humanidade nao fecha um ciclo e abre outro
com o nascimento de cada crianga. Nas palavras de Arendt (2013, p. 239),
a educagio precisa ser conservadora em beneficio daquilo que é novo e
revoluciondrio em cada crianca que se apresenta como novidade ao ser
introduzida como algo novo em um mundo velho; d) a interdisciplinaridade
nao anula os saberes disciplinares; e €) uma robusta formag¢io docente em
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sua especialidade ¢ necessdria em qualquer método de ensino que seja
adotado.

2 A comunidade de investigacao como experiéncia
interdisciplinar do pensamento

Como observado anteriormente, as DCNs (BRrasiL, 1998) instituiram
um cardter interdisciplinar aos conhecimentos de Filosofia, tidos como
veiculos de fortalecimento dos processos educacionais interdisciplinares na
Educacao Bésica. Dez anos mais tarde, a Lei 11.684/2008 tornou a Filosofia
uma disciplina obrigatéria nos curriculos do Ensino Médio. Hoje,
imprecisdes cercam o indicativo de abordar conhecimentos de Filosofia
diluidos no interior das disciplinas, visto que a Lei 13.415/2017 retirou a
obrigatoriedade da Filosofia como disciplina, atenuando que serio
obrigatdrios apenas temas e estudos de filosofia. Em virtude disso, julgamos
urgente elencar algumas contribuigoes da Filosofia na sala de aula e suas
interfaces com a interdisciplinaridade, dada a importincia da formacio
filoséfica, nao somente no Ensino Médio, mas desde a infincia.

Matthew Lipman e seus colaboradores (2014), ao construirem o
Programa de Filosofia para criangas,' encontraram, na comunidade de
investigagdo, o espago primordial a0 desenvolvimento de um pensar melhor,
que agrege nio apenas o pensar critico, mas também a dimensio criativa e
cuidadosa do pensamento. Tradicionalmente, a Filosofia ficou reservada a
adultos, pressupondo que criangas e jovens nio teriam interesse em lidar
com assuntos tao abstratos e técnicos. Para Lipman et al. (2014, p. 50), “os
temas filoséficos nio sao interessantes sé para adultos e nem precisam ser
formulados de uma maneira tao técnica que as criangas nao possam lidar
com eles”. E salutar para o futuro da Filosofia que, em qualquer idade, as
pessoas possam refletir sobre temas filos6ficos e os trabalhar de maneira

! Lipman e seus colaboradores criaram, no final da década de 60 do século passado, na
Universidade de Coltimbia, nos Estados Unidos, um Programa de Filosofia para Criangas.
Oliveira explica que “Lipman dava aulas de “Introdug¢do a Légica’ na Universidade de
Columbia, e esse programa surgiu a partir do mencionado ano de 1969, como fruto de
suas reflexoes ¢ preocupagdes como professor: os alunos universitdrios realmente pensariam
melhor se aprendessem 16gica? Ndo seria um pouco tarde demais para isso? Na realidade,
ndo ¢ fato desconhecido que os alunos, em geral, chegam aos estudos universitdrios com
uma deficiéncia muito grande em habilidades bdsicas, tais como: ler, escrever e calcular.
O que fazer? Pensou que as pessoas deveriam comegar a aprender a pensar ainda criangas,
mas aprender a pensar bem”. (OLIVEIRA, 2004, p. 45, grifo da autora).
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prazerosa. O Programa de Filosofia para criangas, ao proporcionar o
desenvolvimento de habilidades de pensamento filoséfico, incentiva os
estudantes ao rigor critico e, consequentemente, a um modo imaginativo,
visto que, ao estimular os alunos a discutir sobre como as coisas sio e
como deveriam ser, se evita de dar as criancas a impressao de que as coisas
nao poderiam ser diferentes. Se a escola nio proporciona aos estudantes
pensar sobre o mundo em que vivem e mostrar a possibilidade de que
certos fatos podem ser diferentes, ou seja, que ¢é possivel que determinado
fato ou assunto possa ser analisado a partir de diferentes pontos de vista,
isso significa desperdigar a chance de que as criangas pensem de forma
independente e criativa.

Segundo Lipman et al.,

um dos maiores problemas da educagio atualmente ¢ a falta de
unidade da experiéncia educacional da crianca. O que a crianga
encontra ¢ uma série de apresentagdes especializadas sem conexao.
Quando tem uma aula de linguagem apds uma de matemdtica, a
crianga nio é capaz de estabelecer nenhuma relagio entre elas, e
tampouco consegue ver relagio entre a aula de linguagem e a de
estudos sociais ou ciéncias naturais. (2014, p. 51).

A vida moderna ¢ caracterizada pela fragmentagio geral da experiéncia,
que também se reflete no parcelamento do dia a dia escolar. O modelo
educacional que se estabeleceu baseia-se na transmissao de conhecimentos e
informag6es do professor para os alunos e, diante disso, a necessidade de
ser simplificado e esquematizado por especialistas. “O resultado ¢ que cada
disciplina acaba se tornando algo autossuficiente e perdendo o rastro da sua
relagio com a totalidade do conhecimento humano, no esfor¢o de apresentar,
de modo simplificado, um breve resumo de cada drea particular”. (LiPMAN
etal., 2014, p. 52). Com a probabilidade de que 0 modo de especializacao
perdure ainda por bastante tempo, faz-se necessdrio que exista algo a
estabelecer a continuidade do didlogo entre as vdrias disciplinas do curriculo.
Geralmente é atribuida ao professor essa responsabilidade de pensar prticas
pedagdgicas de integracao dos saberes.

Lipman et al. (2014, p. 53) destacam que a principal contribui¢ao da
crianga a educagio ¢ seu cardter questionador. Sendo a filosofia uma disciplina
que ergue questdes, percebe-se a alianga natural entre as criangas e a Filosofia.
Nas palavras de Lipman et al. (2014, p. 53), “[a] filosofia incentiva os
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recursos intelectuais e a flexibilidade que podem capacitar as criangas e os
professores a enfrentarem a descontinuidade e a fragmentagio dos curriculos
existentes”. A comunidade de investigagao torna-se o contrapeso da
fragmentagio imposta pela disciplinarizagao do sistema educacional, uma
vez que a Filosofia estimula e aprimora o pensamento multidimensional.

Um dos objetivos centrais do Programa de Filosofia para criangas é o de
transformar a sala de aula em comunidade de investigacao, sendo o lugar
adequado para o estimulo do pensamento multidimensional, baseado em
discussoes e no didlogo. Lipman et al. (2014, p. 76), alegam que “quando
as criangas sio incentivadas a pensar filosoficamente, a sala de aula se
transforma numa comunidade de investiga¢do, a qual possui um
compromisso com os procedimentos da investiga¢ao, com a busca
responsdvel das técnicas que pressupdem uma abertura para evidéncia e
para a razao”. Embasados nisso, destacamos duas questdes: a) que
caracteristicas assume uma educagao pautada pela tal abordagem? E b) que
contribuigoes os procedimentos e contetdos tipicos do pensamento filoséfico
podem dar s demais disciplinas? Primeiramente, responderemos sobre os
aspectos mobilizados pela comunidade de investigagdo e, na sequéncia,
sobre a possibilidade de mransferéncia de disposigoes da Filosofia para outras
disciplinas.

Transformar salas de aula em comunidades de investigagao ¢ uma das
grandes contribui¢des de Lipman para a educagao contemporinea. Uma
comunidade que investiga pode ter vdrias caracteristicas. Entretanto, nao
hd defini¢o univoca do que ela representa, pois existem diversas defini¢oes
acerca da comunidade de investigagio que proporcionam a aproximagao
dos conhecimentos filoséficos com os contetddos de outras disciplinas.
Destacamos algumas, que, em nosso entendimento, se aproximam do
objetivo de conectar o filosofar a interdisciplinaridade. Na base de tudo,
segundo Splitter e Sharp (2001, p. 30), colaboradores do Programa de
Filosofia para Criangas, estd a compreensio de que a “comunidade de
investigagdo ¢ a0 mesmo tempo imanente e transcendente”, um espago de
vivéncias didrias entre os participantes que serve como um ideal a ser buscado.
Nesse sentido, dois aspectos s3o marcantes: primeiro, o cuidado que ocorre
pela cooperagio, confianca, seguranca, objetivos comuns e o segundo, a
investigagiio que evoca a autocorregio, “levada pela necessidade de transformar
o que ¢ intrigante, problemdtico, confuso, ambiguo ou fragmentado em
algum tipo de todo unificador, que satisfaz os envolvidos e que culmina,
embora experimentalmente, em julgamento”. (SPLITTER, SHARP, 2001, p.

31).
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A configuragio fisica da disposi¢ao da classe em circulo oportuniza a
comunicagio, e o comportamento democrdtico constitui-se como outra
caracteristica notdria. Esse climax democrdtico abre caminhos para que os
participantes modelem e modifiquem as ideias uns dos outros, ligados a
um foco dnico que, concomitantemente, permite que a discussao os leve a
um lugar que transcenda meras direges e intuigoes pessoais. E nesse interim
que brota a principal caracteristica da comunidade de investigagdo: a prépria
investigagio. “O objetivo da investigagdo ¢ o entendimento comum ou a
concordancia; contudo, a0 mesmo tempo, ela carrega a tensao que abrange
o que ¢ problemdtico ou contestdvel”. (SPLITTER, SHARP, 2001, p. 32). A
comunidade que investiga certamente buscard consensos, resultados
minimamente aceitos por todos, embora lhe sejam muito agraddveis e
necessdrios a dissonincia, o debate, a divergéncia, a busca de solugao ao
problemdtico por hipéteses diferentes.

A investigagdo, na sala de aula, ocorre pelo constante exercicio do
pensar, nao de qualquer maneira, mas compromissado com procedimentos
de investigagao. Essa caracteristica compromete os participantes com os
contetidos e procedimentos, havendo uma especial atengao a estes tiltimos.
Splitter e Sharp afirmam que, se chegdssemos diante de uma comunidade
de investigagao madura, terfamos grandes chances de encontrar

criangas ouvindo e construindo as ideias umas das outras; dando e
analisando razdes; apoiando argumentos; ajudando uns aos outros
a formular perguntas e ampliar pontos de vista; apoiando a
hipétese de alguém com um exemplo, desafiando os outros com
um exemplo contrédrio; criando tempo e espago para vozes timidas
se expressarem e para vozes agressivas se tornarem mais reflexivas e
atenciosas; e mostrando, de védrias maneiras, que eles estdo
preocupados com a estrutura e o procedimento da investigagio
quanto com seu conteddo. (SPLITTER, SHARP, 2001, p. 32).

O pensamento dial6gico que caracteriza a investiga¢do comunitdria
pode ser fundamental as diversas formas de aprendizado. Sendo assim,
nossa pergunta é: E possivel que os procedimentos filoséficos sejam
estendidos ou transferidos a outras disciplinas da Educagao Bdsica? Acrescida
ou mantida no curriculo, a Filosofia nao enfraquece outras disciplinas “por
serem espremidas em espagos menores de tempo. Essa questdo deve ser
compreendida do ponto de vista que a Filosofia é uma matéria miscivel que
permeia as outras disciplinas, enriquecendo-as”. (LiPMAN, 2008, p. 209).

68 Conjectura: Filos. Educ., Caxias do Sul, RS, Ahead of Print, v. 24, p. 57-75, 019004, 2019



Altair Alberto Févero ¢ Ana Licia Kapczynski ¢ Junior Bufon Centenaro

A filosofia oferece uma dupla contribui¢io: uma é procedimental, ¢ a
outra, substantiva. As habilidades, as estratégias e os procedimentos
praticados na Filosofia e que melhor conduzem i transferéncia sao os que
envolvem o estabelecimento de relagoes e conexdes. Tanto a investigacio
quanto o dialogo filoséfico, na comunidade de investigagao, capacitam os
alunos a ampliar o leque das interconexdes que proporcionam um
entendimento mais amplo das coisas. O aperfeigoamento da capacidade de
entender o processo e o procedimento da investigagdo se aplica as demais
disciplinas escolares e “capacitard os alunos a ver além da fragmentagio e
especializagio que caracterizam o aprendizado escolar, em dire¢dao a uma
concepgio mais holistica de conhecimento e suas interconexoes”. (SPLITTER,
SHARp, 2001, p. 144).

Dessa forma, todas as disciplinas escolares ganham na medida em que
alunos e professores estejam preparados para estabelecer relagoes entre parte
e todo. Nessa esteira, distinguir uma razao de uma causa, uma premissa de
uma conclusio, uma inferéncia indutiva de uma dedutiva, detectar
argumentos falaciosos, dar bons argumentos, autocorrigir-se, construir
conceitos e definigdes, etc., sao procedimentos “tao vitais em matemdtica e
ciéncias quanto em histdria, literatura, geografia, ensino religioso. A nogao
de transferéncia, apontada até aqui, nada mais é que “encontrar os
procedimentos da filosofia guardados na estrutura légica e epistemoldgica
de cada e toda disciplina”. (SpLITTER, SHARP, 2001, p. 144). Em tese,
quando hd engajamento, questionamento, fala, escrita e raciocinio que
caracterizam a investigacao filoséfica, estudantes e professores tornam-se
pensadores mais habilidosos, ampliam o dominio conceitual e procedimental
do conhecimento e do pensamento nas diversas partes do curriculo.

As contribuicoes substantivas, ou substincias, da Filosofia estao no
grupo de conceitos que, de modo geral, integram a fundamentagio de
todas as disciplinas, haja vista que operam em niveis gerais da experiéncia
humana. Splitter e Sharp sustentam que

perguntar o que ¢ ndmero, o que ¢ causa, o que ¢ honestidade, o
que ¢é beleza, o que me faz ser eu mesmo, se eu sou realmente livre,
se a vida tem algum propésito verdadeiro, como o conhecimento
¢ possivel e assim por diante é fazer perguntas que sio muito
amplas, mas repletas de sentido e significado. (2001, p. 147).
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Por meio de procedimentos, a comunidade de investigagio conduz ao
pensar filosofica, histérica e artisticamente, enfim, qualifica a investigagao
com aquilo que é préprio de cada disciplina escolar, acrescendo
significativamente os aspectos substanciais e conceituais do ambiente
comunitdrio da sala de aula. Em sintese, nosso esforgo, nesse tépico, se
concentrou em mostrar que o Programa de Filosofia para criangas, ao
transformar a sala de aula em comunidade de investigagio, pode ser um
contributo impar para pensar a interdisciplinaridade escolar. Concentramos
nossos esfor¢os em elencar, inicialmente, algumas das caracteristicas do
ambiente da comunidade de investigagdo e, na sequéncia, analisamos a
possibilidade de dimensdes e procedimentos (que sdo tipicos da Filosofia)
serem transferidos para outros contextos e disciplinas. Lipman (2008) e
Splitter e Sharp (2001) defendem solidamente o reconhecimento do lugar
da Filosofia no processo de aprender, pensar e ensinar todas as disciplinas
eficientemente.

3 A Filosofia como mobilizadora da interdisciplinaridade

Nos momentos anteriores, apresentamos duas perspectivas sobre
educagio que se referem a temdtica proposta. Arendt (2013) defende que a
formagdo disciplinar é necessdria para garantir cientificidade a educagio.
Por essa dtica, a Filosofia em nada contribuiria com as atividades
interdisciplinares sem haver uma formagao filoséfica consistente nas escolas
e a presenca de docentes especialistas na 4rea. Inspirado no pragmatismo,
vertente epistemoldgica oposta a de Arendt (2013), Lipman (1990) elabora
a proposta da comunidade de investigagao que preza pelo desenvolvimento
de um pensar de ordem superior, enfocando o método filoséfico para estudar
os cldssicos e contetdos da Filosofia e de outras disciplinas.

A obra Interdisciplinaridade e formagio docente, organizada por Altair
Alberto Fdvero, Carina Tonieto e Evandro Consaltér (2018), fruto do Grupo
de Estudos e Pesquisas em Educagao Superior (Gepes/UPF), traz duas
concepgodes-chave ao nosso estudo: a interdisciplinaridade precisa ser pensada
como curriculo e a ideia de formagao de sujeitos interdisciplinares. Nesse
sentido, a comunidade de investiga¢do torna-se um recurso importante
para detalhar a interdisciplinaridade nos curriculos em relagao aos saberes
especificos das disciplinas entre docentes e nao apenas como diddtica em
sala de aula. Na transposi¢ao a prdtica, a comunidade de investigagao articula
o planejado em conjunto com o imprevisivel que surge no didlogo entre
estudantes. Por exemplo, ao abordar o tema identidade em uma aula de
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Filosofia, poderdo surgir questoes relativas ao processo de renovagio das
células que acompanham as mudangas do corpo ao longo da vida, desafiando
o docente a atualizar os conhecimentos de sua drea com colegas de outras
disciplinas. As atividades interdisciplinares nem sempre resultam de
planejamento coletivo, porque a sala de aula é espago de vivéncia do
questionamento que, nao raras vezes, requer adentrar em outros campos,
sensibilidade ao contexto, buscar respostas as dividas e inquietagdes que
surgem no grupo.

De Arendt (2013) ¢ possivel inferir que tradi¢ao ndo ¢é sindnimo de
interven¢io autoritdria, tampouco se reduz a um acervo de escritos
ultrapassados. No entender da filésofa, educar significa oferecer uma base
cognitiva e cultural sélida, para que os recém-chegados nio sejam
abandonados aos seus préprios recursos e, assim, possam renovar o mundo
a partir da ressignifica¢io dos saberes. O conceito de natalidade sintetiza a
ideia de que a tradi¢do tem muito a ensinar, pois toda a¢io pedagdgica é
conservadora na medida em que, ao ensinar, se transmite saberes produzidos
pela humanidade e que se constituiram como referenciais importantes as
necessidades de formagio ao longo da histéria. Para Arendt, as reformas
educacionais que se fizeram necessdrias na segunda metade do século XX
nao responderam as exigéncias da escola de massas.

Outro sentido atribuido a interdisciplinaridade ¢ a nogio de fronteira.
Pombo (2004, preficio) constata que a interdisciplinaridade surgiu com
dois objetivos especificos: sancionar a diluigdo das fronteiras entre as
disciplinas e favorecer a transversalidade entre os conhecimentos. Em meados
do século XX, o avango cientifico-tecnolégico reclamou do contributo da
interdisciplinaridade e da integragao dos saberes em substitui¢ao ao modelo
analitico das especialidades que nao respondia mais a0 novo momento da
ciéncia. A interdisciplinaridade se impds como um passaporte universal,
ndo apenas no campo da educagao, mas também no meio empresarial. No
entanto, nesses meios, ainda se faz dela uma utilizagao selvagem, caricatural,
a partir de uma mesma ideia: juntar pessoas de diferentes dreas do
conhecimento para conversar a volta de uma mesa ou em circulo. Na
concepgao de Pombo (2004, p. 13), isso tem a ver com “disciplinaridade” e
demonstra a incapacidade de ultrapassar os préprios principios discursivos,
as perspectivas teéricas e os modos de funcionamento com os quais fomos
formados. As préticas interdisciplinares nao anulam as disciplinas. Os
conhecimentos disciplinares sao necessdrios para produzir resultados baseados
em critérios de cientificidade, de modo que os contetidos e os métodos de
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investigagdo constituam uma teoria geral em beneficio das disciplinas. A
interdisciplinaridade traz a ideia de criagdo a partir dos dados disponiveis
em contraponto a transmissao de saberes e da produgio da ciéncia na carreira
solo em laboratérios de pesquisa.

O curriculo interdisciplinar, que preserva as disciplinas, remete 2
necessidade de delimitar um conceito inicial de interdisciplinaridade.
Comumente associa-se a ideia de integracio, pluridisciplinaridade,
multidisciplinaridade e transdisciplinaridade. Pombo (2004, p. 14) parte
da hipétese de que a interdisciplinaridade ¢ um fendmeno decisivo na pesquisa
contemporinea porque o modelo analitico da ciéncia, de dissecar as partes
para construir o todo, hoje, se mostra insuficiente. Na especializa¢io, o
que um grupo faz desconhece e ignora a produgio de outro. Isso acirra a
competitividade entre os interesses particulares e retira as benesses da
articulagao e do cruzamento de outros saberes cientificos em beneficio da
pesquisa. A ciéncia nasceu na pdlis grega, acrescenta Pombo (2004, p. 16),
do didlogo na praga publica, visando a racionalidade de seus resultados. A
patentificagio de dreas de investigagao ameaga destruir a prépria ideia de
ciéncia como saber democrdtico e universal, uma vez que as patentes nao se
restringem a novas aplicagdes tecnoldgicas e aos resultados obtidos, mas
também a toda drea selecionada e sua metodologia de pesquisa.

Constata Pombo (2004, p. 17) que as pesquisas em simultdneo
laurearam todos os cientistas em suas descobertas, os quais viram seu nome
ligado para sempre a designagao de uma lei. A comunidade cientifico-atual
demarca o projeto de investigagao antes de haver resultados, o que dificulta
e inviabiliza as descobertas simultineas, o cardter democritico da ciéncia.
Fatores como a prdtica do pldgio e o investimento de altos custos financeiros
de uma ciéncia — dependente de equipamentos de ponta e de financiamentos
escassos — motivam os investigadores a garantir lucros de suas descobertas
futuras, restringindo a pesquisa cientifica a espacos ainda inacessiveis a
maioria da populagdo e ao professorado da escola publica. A face truncada
da pesquisa leva os programas de formagio docente e da Educagao Bésica a
continuar com a dinimica de reprodug¢io do saber compartimentado e
distanciado da cultura cientifica.

A interdisciplinaridade se apresenta como contraponto ao “siléncio do
investigador-funciondrio” que garante o segredo da investigagdo, tao
necessdrio as patentes antecipadas, pois “[a ciéncia] depende da fecundagio
reciproca de diversas disciplinas, da transferéncia de conceitos, problemas e
métodos [e somente] essa abertura vai permitir aceder a camadas mais
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profundas da realidade que se quer estudar”. (Pomso, 2004, p. 18).
Complementam Févero, Tonieto e Consaltér (2018, prefdcio) que essa
nova visao da ciéncia induz a “qualificar conhecimentos, objetos, métodos,
prdticas e sujeitos interdisciplinares”. O mundo pés-moderno exige
flexibilidade e disposi¢ao ao aprendizado continuo, capacidade de atuar de
modo colaborativo e interdisciplinar e perceber o que ainda nao foi criado
ou possa ser melhorado. O conceito de trabalho foi reformulado, e a nogao
de aprender técnicas que sejam aplicdveis em uma carreira estdvel soa como
algo ultrapassado. Por essa 6tica, a sobrevivéncia da Filosofia, no contexto
interdisciplinar, implica uma constate revisao e atualizagao permanente do
conhecimento que se renova continuamente.

Consideragoes finais

O contexto histérico nos coloca fatalmente em contato com a
interdisciplinaridade pela rapidez com que as informagoes sao veiculadas e
pela interferéncia das tecnologias nas tarefas mais elementares do cotidiano.
Na cultura pés-moderna, a educagdo formal interage com espagos que
extrapolam o locus escolar. O excesso de dados que nos atinge diariamente
dificulta sua andlise, e o que ¢ dito tende a ser aceito como verdadeiro. No
mundo regido pelas tecnologias, as humanidades perdem terreno para as
ciéncias naturais e exatas, sobretudo a Filosofia, constituindo um paradoxo
quando as habilidades de problematiza¢ao, andlise e sistematizagio se
mostram necessdrias tanto na esfera do conhecimento quanto nas relagoes
sociais em que o compartilhado instantaneamente nio é verificado em suas
fontes.

A ideia de unicidade e visao de conjunto atribuida a Filosofia, que
justifica sua conotagao com interdisciplinaridade, nao ¢ suficiente para
transpor sobre o que versa a legislagdo aos curriculos e as prdticas em sala de
aula. O primeiro obstdculo é de ordem conceitual, de dificuldade de
compreensio acerca do que ¢ interdisciplinaridade e Filosofia, tendo em
vista que as escolas brasileiras nao contaram com a regularidade do ensino
filoséfico na Educagio Biésica, e a interdisciplinaridade entrou nos curriculos
como objeto estranho. O segundo problema ¢é de cunho formativo, ou
seja, poucas escolas contam com docentes com formagao filoséfica em seus
quadros, e os programas de formagdo docente ainda sao disciplinares. Por
fim, no universo regido por tecnologias, a construgao de uma cultura
interdisciplinar se mostra necessdria para fazer frente ao modelo disciplinar,
fragmentado e centrado nas ciéncias naturais e exatas.
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Em meados do século XX, a ciéncia se refez em multiplas configuragoes
e arranjos; deixou de ser vista como linear, a partir da no¢io de que o todo
¢ igual 4 soma das partes, predominante no pensamento analitico. Perante
transformagdes epistemoldgicas profundas, a ciéncia passou a exigir um
olhar transversal, a reclamar o contributo da interdisciplinaridade ¢ da
integragdo dos saberes. Nas palavras de Pombo (2004), as relagoes cognitivas
com o mundo jd ndo se aplicam a projetos particulares. Nao ¢ possivel
definir, com precisdo, o que é simples e 0 que ¢ complexo. Observa-se que
quanto mais fina for uma andlise, maior serd a complexidade de elementos
implicitos. Os saberes se inserem num movimento que transforma o mundo
para além de nossas vontades e projetos. Na era digital, as informagoes
estao disponiveis em toda parte, em diferentes meios e formas de registro,
acessados, inclusive, por criangas nao alfabetizadas. Desde a Educagio Bdsica,
a formagdo nio ¢ mais exclusividade da escola. Através de uma imagem ou
cantiga, a crianga j4 entende a mensagem transmitida.

A organizagio curricular nao acompanhou as demandas da ciéncia e,
nesse contexto, a Filosofia potencializa a interdisciplinaridade a partir da
dimensdo tedrico-pritica. No retorno aos cldssicos filoséficos, é possivel
estabelecer vinculos com a base das outras disciplinas e recompor o percurso
da construgio do conhecimento. O filosofar, na comunidade de investigagao,
contribui com a formagao de sujeitos interdisciplinares no desenvolvimento
de habilidades raciocinio légico, problematizacio, andlise e sintese e na
transferéncia dessas habilidades de para o estudo de contetidos de outras
disciplinas. O tema interdisciplinaridade carece de teorias que sirvam de
aporte as prdticas no cotidiano escolar, sendo relevante na pesquisa
educacional. Quando associada a Filosofia, visualiza-se que a
interdisciplinaridade serd materializada na medida em que haja formacao
docente na perspectiva interdisciplinar e filoséfica, em consonincia com os
conhecimentos disciplinares especificos, ¢ os curriculos sejam planejados
de modo a consolidar uma cultura interdisciplinar nas escolas.

Para encerrar, trazemos trés indicativos apresentados por Févero,
Tonieto e Consaltér (2018, p. 11-21). Em primeiro lugar, é necessdrio que
os educanddrios organizem curriculos interdisciplinares desde os programas
de formagdo docente; em segundo lugar, ¢ fundamental criar condigoes
para que esses curriculos proporcionem a formag¢io de sujeitos
interdisciplinares, capazes de estabelecer conexdes entre os saberes. Por fim,
a interdisciplinaridade ¢ um complexo e potente campo de conhecimento
ainda em construgao, e, por isso, necessita ser constantemente revisitado, a
fim de que se torne cultura escolar.
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