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Resumo: O presente estudo tem por objetivo investigar como as
diversidades afro-brasileira e indigena estio contempladas na educagio
escolar, compreendendo que a escola é um lugar estratégico de
articulacio, um espago para propostas de mudancga em relagio a uma
educagio que respeite as diferengas e singularidades. A problematiza¢ao
se pautou pela reflexdo sobre o livro diddtico, pelos desafios e prdticas
dos professores, com o objetivo de analisar e compreender as mudangas
e permanéncias, as inclusdes e exclusoes, os esteredtipos e preconceitos,
a visdo etnocéntrica, as imagens e os contetidos que s3o trabalhados na
educagio escolar. Quais representagdes e significados sdo tratados nos
livros diddticos e nas prdticas dos professores, no sentido de perceber
se tais questdes levantadas contribuem para a ressignificacio de uma
educagio escolar que estimule a formagio de uma consciéncia histdrica
e cidadi. Utilizamos uma metodologia centrada em uma proposta
investigativo-critica, com embasamento cientifico centrado em
trabalhos de tedricos sobre a temdtica e na compreensio de que o
problema nio se resolve com a criagdo de politicas de reparagio das
desigualdades, mas com agbes incisivas para tratamento e valorizagio
da diversidade na escola. Das conclusoes vimos que ¢ relevante alterar
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valores, promover subsidios para que os profissionais da educagio se
insiram em um contexto de lutas mais amplo, em sintonia com o desejo
por saberes diversificados, que vao além da disciplina escolar e do
curriculo, sabendo que nio basta apenas denunciar e levantar dados;
é fundamental a mobiliza¢ao, o movimento, as agbes coletivas, em um
campo de luta em que a bandeira de combate ao preconceito e ao
racismo seja permanente em todos os espagos: na escola, na sociedade
e em toda a vida cotidiana.

Palavras-chave: Educagio escolar. Etnorracionalidade. Diversidade.
Livro did4tico.

Resumen: El presente estudio tiene como objetivo investigar cémo la
diversidad afrobrasilefia e indigena estd contemplada en la educacién
escolar, comprendiendo que la escuela es un lugar estratégico de
articulacién, un espacio para propuestas de cambio en relacién con
una educacién que respeta las diferencias y singularidades. La
problematizacién se planteé en la reflexién del libro de texto, en los
desafios y en la prictica de los profesores, con el objetivo de analizar y
comprender los cambios y permanencias, las inclusiones y exclusiones,
los estereotipos, los prejuicios, la visién etnocéntrica, las imdgenes y los
contenidos que son vehiculados en la educacién escolar. Qué
representaciones y significados son vehiculados en los libros de texto y
en la prictica de los profesores, en el sentido de advertir si estas
cuestiones planteadas contribuyen a la resignificacién de una educacién
escolar que estimule la formacién de una conciencia histérica y
ciudadana. Utilizamos una metodologfa centrada en una propuesta
investigativa critica, con base cientifica centrada en trabajos de tedricos
sobre la temdtica y, en el entendimiento de que el problema no se
resuelve con la creacién de politicas de reparacién de las desigualdades
sino con acciones incisivas para el tratamiento y la valorizacién de la
diversidad en la escuela. De las conclusiones vimos que es relevante
alterar valores, promover subvenciones para que los profesionales de
la educacién se insieran en un contexto de luchas mds amplio, en
sintonfa con el deseo de saberes diversificados, que van mds all4 de la
disciplina escolar y del curriculo, sabiendo que no basta con apenas
denunciar y explanar datos. Es fundamental la movilizacién, el
movimiento, las acciones colectivas, en un campo de lucha en el que la
bandera de combate al prejuicio y al racismo sea permanente en todos
los espacios, en la escuela, en la sociedad y en toda la vida cotidiana.

Palabras llave: Educacién escolar. Etnorracionalidad. Diversidad. Libro
de texto.
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As inquietagbes que nos impulsionaram a escolha do tema
etnorracionalidade provém do entendimento de que a escola deve ser vista
como um lugar de oportunidades emancipatérias, o que somente ¢ possivel
se ela for capaz de tragar uma politica de interven¢ao que contemple uma
pedagogia antidiscriminatdria e valorativa de especificidades etnorraciais,
ou seja, promotora de emancipagio humana.

Tratando-se do sujeito africano que construiu a identidade brasileira,
a Lei 10.639/2003 e a posterior, Lei 11.645/2008, que inclui a questio
indigena, instituem que o Estado, juntamente com toda a sociedade
brasileira, devem tomar medidas de reparagio para recompensar os
descendentes de africanos e indigenas pelas perdas emocionais, materiais,
sociais, politicas e educacionais sofridas sob o regime da escravidio e,
posteriormente, pelo processo de exclusio e discriminagio a que foram
submetidos. Estabelece a obrigatoriedade do “Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira, Africana e Indigena como norteiam as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagio das Relagoes Etnico-Raciais (DCNs)”.

Para discutir os conceitos principais de histéria e cultura na Lei 10.639/
2003 e 11.645/2008 faz-se necessdrio reconhecé-los como elementos
fundantes de uma proposta pedagdgica que necessita de dinamicidade para
que a tarefa de ensinar se relacione 2 complexidade da realidade em que os
estudantes estdo inseridos. Carece problematizar o envolvimento do sujeito
com seres humanos que se apropriam de seus significados e dos simbolos
que compdem o seu universo cultural que se traduzem no fazer e ser humano,
em perceber o outro e se perceber nesse devir em constante transformagao,
ou seja, da sua histdria e do seu pertencimento.

A implementagio das leis, no contexto escolar, é um desafio para que
toda a sabedoria relacionada a educacio etnorracial se torne um conhecimento
presente e efetivo na sala de aula. Isso implica nova centralidade, ndo mais a
eurocéntrica, que concebe os sujeitos dotados de suas singularidades e
inseridos num contexto social. Nesse sentido, um plano de agio consiste
em um ato de criagdo: criar voz quando predomina um siléncio sobre o que
¢ importante abordar, criar atitude quando se apresenta o conformismo,
criar esperanca naquilo que se estd desesperangado.

Dai a importancia de gerar aprendizagens que possibilitem ao estudante
processar um constante aprendizado. Isso ¢ viabilizado através de
conhecimentos, informagbes e valores que promovam o interesse ¢ a
criatividade dos alunos. A diddtica e as metodologias utilizadas deverao
despertar o interesse, a curiosidade e, acima de tudo, o sentimento de
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pertenga, possibilitando-lhe que se perceba como sujeito desse processo de
conhecimento e aprendizagem.

Assim, considerando a importincia de compreender a diversidade
existente no espago escolar, além de refletirmos sobre os desafios que a
temdtica etnorracial proporciona, tecemos algumas consideragoes que tratam
do campo das agdes, a partir de experiéncias de profissionais da educagio;
tratamos do curriculo compreendendo-o como instrumento de valorizagao
e de promogdo das igualdades considerando e respeitando a diversidade.
Abordamos o que tem sido debatido e pesquisado por estudiosos sobre a
temdtica indigena nos livros diddticos do Brasil, delimitando essas
abordagens a partir da década de 1990, por ter sido, nesse periodo, que se
institucionalizaram os Parimetros Curriculares Nacionais (PCNs) e o
Programa Nacional do Livro Diddtico.

A diversidade no espago escolar

Para a efetivagdo de uma escola de qualidade, ¢ preciso pensi-la de
modo que sua prduxis respeite a diversidade em uma perspectiva de didlogo
com as diferengas etnorraciais e culturais. Mas bem sabemos que entre o
ideal e o real existe uma distincia a ser percorrida. Assim, buscamos
compreender como se manifestam as atitudes que impedem que se cumpra
o papel da educagio escolar emancipatéria.

O conceito de campo para Bourdieu (1998) consiste no espago em que
ocorrem as relagbes entre os individuos, os grupos e as estruturas sociais.
Esse espago apresenta-se dindmico, obedece a leis préprias e ¢ movido pelas
disputas ocorridas em seu interior, possuindo, como mola propulsora o
interesse em ser bem-sucedido nas relacdes estabelecidas entre os seus
componentes, seja em nivel dos agentes, seja em nivel das estruturas. O
campo apresenta-se como local em que setores da sociedade se movem,
sempre permeados de luta pelo poder, sujeitos a diferentes regras e em
presenca constante de tensdo, conflito e concorréncias.

A escola atua como campo sociocultural formador de habitus que podem
prover o crescimento mutuo, a manifestagao de poder ou que atenda ao
direito social. Para tanto, a escola deverd ser o espago onde a luta seja para
a construg¢do ¢ a manutengao de comportamentos, visando ao bem comum.
Para que isso ocorra, uma das questdes fundamentais a serem trabalhadas
no cotidiano escolar diz respeito ao combate a discriminagio e ao
preconceito, na perspectiva da promogio de uma educagio que problematize
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e busque atentar a valorizagio do individuo em sua diversidade e suas
diferengas.

A Declaragao Universal sobre a Diversidade Cultural (UNEsco, 2002,
p. 1), em seu artigo 1°, afirma:

A cultura adquire formas diversas através do tempo e do espaco.
Essa diversidade se manifesta na originalidade e na pluralidade
de identidades que caracterizam os grupos e as sociedades que
compdem a humanidade. Fonte de intercAmbios, de inovagio e
de criatividade, a diversidade cultural é, para o género humano,
t3o necessdria como a diversidade biolégica para a natureza. Nesse
sentido, constitui o patrimdnio comum da humanidade e deve
ser reconhecida e consolidada em beneficio das geragdes presentes
e futuras. (Grifos nossos).

E imprescindivel que se desenvolvam nova perspectiva, nova postura
com possibilidades de perceber e valorizar as diferentes culturas que
compdem o universo escolar, bem como de “reinventar a escola”, como
enfatizam Moreira e Candau (2003). A escola se apresentard como importante
espago de interagdo quando os sujeitos que a compdem nao temerem os
problemas, mas se dispuserem a discuti-los, para que, a partir deles, sejam
desenvolvidas agdes de promogao e valoragio das pluralidades.

Com esse propdsito, a escola tem de se superar e se preparar para ser
um espago de liberdade, onde todos serdo considerados iguais em suas
singularidades, buscando promover uma educagio que valorize e respeite o
ser humano. Candau (2008, p. 13) afirma que, “sem horizonte utépico,
indignagio, admira¢ao e o sonho de uma sociedade justa e soliddria, inclusiva,
onde se articulem politicas de igualdade e de identidade, para ndés nao
existe educacio”.

Desenvolver esse novo olhar na educagio pressupoe estabelecer uma
ética sintonizada com a diferenga, com a diversidade e, para tanto, faz-se
necessdrio questionar, desconstruir, problematizar essa realidade. Esse
desenvolvimento pressupde que os educadores e os demais sujeitos
envolvidos no processo partam de uma visao ampla da problemdtica, através
de andlises e desafios, nos quais as prdxis estejam aliadas a um trabalho
concreto, que possa modificar as situacoes e ampliar a forca de agdo, de
modo que os espagos escolar e educacional se tornem apropriados para a
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prética da contraideologia, com vistas & promogio de uma educagao que
valorize os sujeitos que a compoem.

A educagio nas relagoes etnorraciais deve primar pela formagio de
sujeitos empenhados em promover condigdes de igualdade, no exercicio de
direitos sociais, politicos, econdmicos, com a formagao de um sujeito
emancipado, com a formulagio de um projeto de construgio de uma
educagdo que vd além do valor dos bens materiais.

Concordamos com Greco (2009) quando considera que a educagao,
para ser digna desse nome, deve ser sinénimo de emancipagao humana,
pois, no que tange as questdes concernentes a valorizagao dos individuos,
nio se pode perder de vista que somos todos iguais quando respeitamos
nossas especificidades e diversidades.

A partir dessa compreensao, emergem desafios a serem coletivamente
encarados pelos educadores, o que implica a construgio de uma postura de
combate aos problemas que envolvem as relagdes etnorraciais, necessitando,
para isso, de uma consistente fundamentagio tedrico-ética para o
desenvolvimento de um ensino de qualidade, voltado ao reconhecimento, a
valorizagdo e ao respeito a diversidade.

A questao indigena nos livros did4ticos no Brasil

O livro did4tico, no Brasil, tem sido considerado o principal veiculador
do conhecimento sistematizado e um instrumento auxiliar, em sala de aula,
para professores e alunos. Ele, juntamente com as disciplinas e o curriculo,
encontra-se inserido na cultura escolar. Como um dos componentes dessa
cultura, exerce o papel de canal de transmissao de ideologias, de valores, de
mitos e estereStipos e, ¢ também, portador de um saber escolar articulado
as finalidades sociopoliticas e culturais de uma dada sociedade. Como objeto
cultural, o livro diddtico ¢é resultante da interagao de um conjunto de normas,
disposicoes e determinagdes culturais. Esse ndo pode ser compreendido
fora dos contextos escolar e social mais amplos, ele possui especificidades e
¢ adaptado segundo a légica da sociedade, do mercado e da escola nos quais
se encontra inserido.

Assim, pensando inicialmente no que diz respeito aos indios que j4
viviam na regido onde se localiza o Estado de Goids, a informag¢ao que
temos, descrita em textos como os de Pedroso (1992), Silva (2006),
Boaventura (2012) e Silva (2013), ¢ que, antes e durante o processo de
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colonizagdo, houve a presenga de diversas nagoes indigenas que se espalharam
por esse o territério.

Segundo Silva (2013), no periodo de avango das frentes de colonizagao
da regiao de Goids, no final dos séculos XVII e XVIII, na¢bes indigenas
como os Xavante, os Xacriabd, os Xerente, os Karajd, os Avd-Canociro, os
Goyd, os Crixd, os Kayapé Meridional e os Akrod que até entao
permaneciam longe dos olhos da Coroa portuguesa, passaram a fazer parte
dos relatérios feitos por viajantes naturalistas estrangeiros e representantes
da Coroa portuguesa.

Entretanto, quando se pensa na temdtica indigena, no contexto da sala
de aula, no Estado de Goids, pesquisas realizadas por Borges e Bicalho
(2012) e Moreira (2013) sinalizam que os livros did4ticos reduzem o tema,
em textos e imagens inseridos em trés ou quatro pdginas de estudo,
permanecendo um discurso simpldrio e destituido da riqueza que se apresenta
na diversidade dos mesmos; ndo apresentam a perspectiva do estudo das
nagbes indigenas onde a crianga reside — o que dificulta e distancia o
entendimento da temdtica; representa o {ndio com cardter impessoal,
destribalizado, genérico, enfocado no passado e como ator coadjuvante da
histéria do Brasil. Além dessas representacoes, outras foram observadas por
pesquisadores em vdrias regides do Brasil, como Nosella (1979), Silva (1987),
Grupioni (1995), Lemos (2005) e Santiago e Dias (2009), no que se refere
a temdtica indigena no contexto da sala de aula, pois esses sao “supersticiosos”,
“selvagens”, “bdrbaros”, em estdgio de civilizagao mais atrasado; foram grandes
colaboradores de seus conquistadores e exploradores portugueses, sio
desprovidos de qualquer discernimento critico sobre sua situagio de
dominados pelos brancos; vivem nas florestas, sao felizes e conservam sua
cultura prépria; nio fazem parte do Brasil atual — eles aparecem apenas nas
descri¢oes sobre a Pré-histdria brasileira, 4 época do contato, na abordagem
do bandeirantismo, no momento da abertura politica na primeira metade

da década de 80.

Nesse sentido, compreendemos que, no contexto da sala de aula, hoje,
¢ indispensdvel o uso de linguagens e documentos como fundamentos do
método de ensino de histéria. O contato com fontes histéricas “facilita a
familiarizagio do aluno com as formas de representagio das realidades do
passado e do presente, habilitando-o a associar o conceito histérico a andlise
que o origina, fortalecendo sua capacidade de raciocinar baseado em uma
situagdo dada”. (ScHmIDT; CAINELLL, 2005, p. 94).
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Em 1995, os antropélogos Grupioni e Silva organizaram, junto com
o Ministério da Educagio e do Desporto, a publicagao do livro A temdtica
indigena na escola: novos subsidios para professores de 1o ¢ 20 graus, cuja
produgio foi resultado do programa de promogao e divulgagao de materiais
diddtico-pedagdgicos sobre as sociedades indigenas brasileiras.

Chamou a atengio, além dos vdrios artigos inseridos no livro, as palavras
escritas em seu prefdcio pelo entdo secretdrio executivo do Ministério da
Educagio e do Desporto — Antdnio José Barbosa — quando assim se referiu
a questdo da temdtica indigena na escola:

A Constitui¢ao da Republica Federativa do Brasil, promulgada
no ano de 1988, assegura aos indios o direito de manterem a sua
alteridade cultural e institui, como dever do Estado, a tarefa de
proteger estes grupos. Recentemente o Ministério da Educacio e
do Desporto recebeu a atribui¢io de oferecer aos {ndios uma
educagio especifica e de qualidade. E, pela primeira vez na histéria
da educacio de nosso pafs, eles sio objeto de uma politica
educacional que tem como principios o respeito a diversidade
étnica e cultural destes grupos e o reconhecimento dos seus saberes
tradicionais, transmitidos ao longo de muitas geragoes.

Abriu-se, assim, caminho para o reconhecimento das diferencas
culturais existentes em nossa sociedade e da importincia de
gerarmos modelos educativos e prdticas pedagdgicas que possam
satisfazer as necessidades bdsicas de educagio do povo brasileiro.
Este ¢ um dos compromissos que o Estado brasileiro assumiu ao
elaborar o Plano Decenal de Educagio para Todos. Trata-se,
portanto, de oferecer um programa adequado 4 realidade das
minorias étnicas do Pafs e, também, de reverter a imagem
preconceituosa e equivocada ainda existente sobre as sociedades
indigenas.

E este o objetivo maior deste livro: fornecer um conjunto de
informagoes confidveis sobre as mais de 200 sociedades indigenas
que habitam o territério brasileiro, questionando algumas idéias
equivocadas e amplamente difundidas no senso comum. A leitura
dos artigos que integram esta coletinea levard o leitor a repensar o
lugar do indio na sociedade brasileira: a perceber a
contemporaneidade e a diversidade destas sociedades e a
legitimidade de seus projetos de futuro.

O livro é composto por vdrios artigos, escritos por especialistas de
diferentes universidades, que procuram estimular a reflexao critica
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de professores e estudantes quanto ao lugar e & imagem dos {ndios
nos curriculos e nos manuais escolares, a0 mesmo tempo em que
buscam oferecer sugestoes pedagdgicas e de postura para o
tratamento da questdo indigena na escola.

E, assim, com grande satisfagio, que o Ministério da Educagio e
do Desporto acolhe a iniciativa, do Comité de Educagao Escolar
Indigena, de editar esta coletAnea. Uma obra que recoloca os indios
no curso da nossa histéria, mas que também mostra a atualidade
destas sociedades e suas perspectivas de futuro. (Siva; GRUPIONI,

1995, p. 14).

As palavras proferidas pelo Secretdrio da Educagao e Desporto parecem
asseverar a abertura de 70vo caminho para o reconhecimento das diferengas
culturais existentes em nossa sociedade, para a importincia de se gerarem
modelos educativos e prdticas pedagdgicas que satisfagam as necessidades
bésicas de educagio da populagio no Brasil. De acordo com o Secretdrio
Antonio José Barbosa, o Estado brasileiro assumiu o compromisso de gerar
esses modelos educativos e essas préticas pedagégicas por meio da elaboragao
do “Plano Decenal de Educagio para Todos”. Esse programa, instituido de
1993 até 2003, foi concebido para ser instrumento-guia da recuperagao da
Educagio Bdsica do Pais, através de propostas de estratégias de agao para a
universaliza¢o do Ensino Fundamental de qualidade. Esse 7ovo caminho
parece entender a necessidade de se oferecer um programa adequado
realidade das minorias étnicas revertendo, assim, a imagem preconceituosa
ainda existente a respeito das sociedades indigenas.

N

Para Santiago e Pages (2016) as propostas curriculares a cultura e
educagio no Brasil encaminharam metas para a conservagao do patrimonio
nacional e das multiplas memdrias do Pais. Nesse sentido, os ParAmetros
Curriculares Nacionais (PCNs) corroboram para compreendermos o lugar
que o indio precisa ocupar na sala de aula, bem como a necessidade de
constituirmos sujeitos que aprendam a se posicionar no lugar do ouzro. Os
PCNes, institucionalizados em 1996, reconhecem os grupos minoritdrios
que compdem o Brasil e definem o papel da Histéria como disciplina que
permite ao aluno refletir sobre seus valores, suas prdticas cotidianas,
problemdticas inerentes ao seu grupo de convivio, sua localidade, sua regio
e as sociedades nacional e mundial. Para o ensino de Histéria, os PCNs
sinalizam que um dos seus objetivos mais importantes se relaciona a
construgao da nogao de identidade. Essa identidade, configurada no ensino
de Histdria, deve situar a relagio entre o particular e o geral, construir
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nogoes de diferenca e semelhanga, continuidade e permanéncia e a percepgao
do eu, do nds e do outro, comparando situagdes e estabelecendo relagoes.
Desse modo, os PCNs observam a importincia da utiliza¢ao de diversas
fontes documentais, no ensino de Histdria, por serem essas, fontes de
informagdo a serem interpretadas, analisadas e comparadas.

Contudo, em relagao a temdtica indigena em Goids e no Brasil, temos
visto que o livro diddtico nio é somente o desdobramento do curriculo
prescrito, ele ¢, as vezes, o préprio curriculo carregado de intencionalidades
e ideologias presentes na sociedade, porque ele nao lista, simplesmente os
contetidos e prescreve orientagdes metodoldgicas gerais, também constrdi
um programa curricular, que vem carregado muito mais de permanéncias e
exclusdes do que de mudangas e inclusdes.

Mesmo havendo uma prescrigao que se d4 por lei ou por proposta
curricular, se ndo houver um desdobramento no que ¢ disponibilizado ao
professor, essas mudangas curriculares nao chegam ao interior das salas de
aula. Quando o professor escolhe um livro diddtico como seu referente,
nessa opgdo, interfere a relagio que a obra tem com o curriculo com a
reputa¢io do autor, a acessibilidade e a afinidade que o professor tem com
o formato em que a obra estd estruturada. Nesse sentido, é necessdrio
perceber que se as ideologias presentes nos livros tém se mantido, o professor
também tem se mantido como aquele que faz o que sabe e tem condigoes
de fazer, uma vez que poucos se arriscam a pisar em terrenos que nao
dominam.

Refletindo sobre os desafios para uma educagao etnorracial

A escola é um lugar de desafios, conflitos, contradicoes, e os educadores
devem fazer deles oportunidades de aprendizado, de crescimento e de ricas
experiéncias. Rocha e Trindade definem:

Precisamos compartilhar uma visio de escola como ambiente que
pode ser de felicidade, de satisfacio, de didlogo, onde possamos
de fato desejar estar. Um lugar de conflitos, sim, mas tratados como
contradi¢des, fluxos e refluxos. Lugar de movimento,
aprendizagem, trocas, de vida, de axé (energia vital). Lugar
potencializador da existéncia, de circula¢io de saberes, de
constitui¢io de conhecimentos. (2006, p. 55).
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Importante ¢ descortinar as limitagdes que nos impée a realidade
educacional através de prdticas e atividades vistas como possibilidades e
nao como barreiras. Em estudo elaborado por Trindade (2008), a autora
traz consideragdes oriundas de didlogo com profissionais que atuam na
Educagao Profissional e Tecnoldgica, em relagao a questdo racial brasileira e
as africanidades. Alguns desafios se apresentaram como fruto desse didlogo:

a) o reconhecimento da importincia da temdtica étnico-racial;
b) a reflexao sobre o que ¢ conhecimento universal;

¢) a percepgao da existéncia de racismo, exclusoes e desigualdades raciais;
e

d) o (re)conhecimento da presenga negra no Brasil e na didspora africana.

Segundo a autora, falta o reconhecimento da importancia de se trabalhar
a questdo etnorracial devido a uma concepg¢ao de que existem problemas
mais urgentes e necessdrios, como a desigualdade socioecondmica. Denuncia
Trindade que ndo estd evidenciado, para muitos profissionais, que a situagao
socioecondmica se encontra intrinsecamente ligada a situagio de
desigualdade, e que, quase sempre, estd relacionada aos afro-brasileiros.

Tal determinagio refletiria o reconhecimento da relevincia das
questdes étnico-raciais brasileiras para a construgio de um pais
mais justo e igualitdrio no que se refere 4 cidadania, aos direitos
humanos e sociais. [...] Sabemos que nosso pais ¢ marcadamente
desigual, nossa histéria é uma histéria com indeléveis marcas do
patrimonialismo e patriarcalismo. Aqui pessoas escravizam outras
pessoas que se sentiam mais humanas que outras.

Esses fatos estdo impregnados no imagindrio social e isso nio muda
por decreto, por forca de lei! E imprescindivel um trabalho no
sentido de fazer reconhecer a presenca do racismo, das
desigualdades étnico-raciais.

Mudar uma mentalidade construida ao longo de séculos, um
imagindrio que naturaliza as desigualdades sociais, exige esforgos
politicos que comegam por reconhecer a importincia dessa temdtica
e, consequentemente, diante desse reconhecimento, a importincia
da eliminagdo dessas desigualdades. Tais agdes configuram-se como
passos fundamentais para a construgio de um presente mais digno
e de novas perspectivas para o futuro deste pafs. (2008, p. 30-31).
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Se a escola ¢, por exceléncia, a institui¢do responsdvel pela difusdo e
transmissio de conhecimentos, do saber historicamente construido e
reconhecido como universal, Trindade (2008, p. 32) questiona: “O que ¢é
universal num mundo marcado por diferengas e singularidades; por relages
de poder, nem sempre justas e honestas?” E preciso problematizar a concepgio
de universalidade que a escola tanto propaga.

Onde estdao os conteddos que representam o patrimdnio, por
exemplo, indigena que constitui a nossa brasilidade? Onde estd
visibilizado o patriménio das africanidades que constitui o Brasil?
O patriménio das culturas orientais que constitui o Brasil? Pensar
o conhecimento universal coloca-nos no terreno da incerteza e da
tensdo entre o universal e o particular, da construgio de
possibilidades mais inclusivas de ser humano, de ser gente. (2008,

p. 32).

Portanto, nao procede a preocupagio dos profissionais da educagio
quanto 2 necessidade de se ministrarem determinados contetidos, tidos
como universais e imprescindiveis, 2 formagio pedagégica do estudante. E
necessdrio que a educagido escolar entenda que este é o momento de
reformular seus conceitos, na certeza de que essa ¢ uma valiosa oportunidade
de formar sujeitos mais criticos e seguros de seu valor na sociedade na qual

se inserem.

O racismo, na concep¢ao de Trindade (2008, p. 32), deve ser
compreendido no caminho da ideologia, pois, assim, “é possivel perceber o
mecanismo de penetragao do racismo por toda a sociedade, como se fossem
vasos sanguineos. Como algo que perpassa, penetra, adentra nio sé os
espagos macro, mas, também, os microssociais”.

No campo da ideologia, o racismo aparece associado a juizos de valor
positivos e/ou negativos, que consideram uma sociedade, ou determinado
segmento, superior ou inferior por motivos diversos, como aspectos
bioldgicos ou conhecimento intelectual adquirido. Quando essa concep¢ao
passa a ser reconhecida pela cultura, torna-se naturalizada e adquire valor
social, possibilitando a difusao do racismo e do sentimento de negatividade
de si mesmo.

As subjetividades, que envolvem as discriminag6es raciais, podem ser
encontradas no estudo elaborado por Malachias (2008, p. 54), no qual
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“explicita e implicitamente [estdo] evidenciadas pelos disparatados indices
e indicadores de avaliagao da educa¢io e do mercado de trabalho”.

Enfatiza o autor:

Pesquisa do DIEESE (2007) lanca luz sobre questdes relevantes a
respeito da relagdo escolaridade e trabalho, apontando que o acesso
a educagio é bastante segmentado segundo a cor das pessoas, com
forte incidéncia de negros entre os niveis inferiores de escolaridade.
Mas nas regides em que ocorreu aumento da escolarizagio, nio se
verificou, como esperado, a redu¢io das disparidades entre negros
e ndo negros, isso sugere a hipétese de que fatores como preconceito
racial operam na manuteng¢do dessas disparidades. (MALACHIAS,

2008, p. 55).

Malachias (2008) entende que, através da andlise do processo sécio-
histérico, somada ao cotidiano dos agentes que compdem o sistema de
ensino e a familia dos alunos, pode-se perceber uma dindmica social
impregnada de ideologias e preconceitos raciais. Encontra-se, af, a explicagao
para muitas dificuldades vivenciadas pelas pessoas negras, como baixo
desempenho escolar e falta de acesso a carreiras de maior prestigio.

E diante da compreensio da escola como difusora de aprendizagens e
conhecimentos que Trindade (2008, p. 33) afirma que “aprendemos a ser
racistas, a reproduzir e produzir o racismo, logo, se ¢ assim, também
podemos aprender a ndo ser racistas, a nio produzir e nio reproduzir o
racismo”. Se a educagio e a sociedade geraram, em um momento histérico,
sentimentos de racismo, o processo também pode ser considerado para que
ocorra o inverso, eliminando a antiga prdtica racista.

Existe uma incompreensdo dos educadores quanto ao patrimonio da
matriz africana que marca a histdria brasileira. Comumente sao destacados
aspectos da culindria e do folclore, em seu sentido mais restrito, sem,
contudo, oferecer uma andlise da abrangéncia da cultura africana em todos
os aspectos da vida brasileira, em todos os setores sociais, econdmicos e
artisticos.

A partir dessa constatagao, é possivel desenvolver agdes que enriquecam
a educagdo escolar, tanto em seu aspecto pedagdgico quanto em seu aspecto
humano. Na compreensio de Trindade (2008, p. 37), “tudo isso nos coloca
diante do desafio da formacio, da pesquisa e da criatividade para que
¢ q q
possamos criar a¢des pedagdgicas inclusivas e potencializadoras da vida”.
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Para todo segmento negro, a relagao entre educar e formar ¢ ancestral,
e nio ¢ de responsabilidade tnica da escola. Compreende-se por
ancestralidade tudo que antecede ao que somos e, por isso, nos forma. Na
compreensio de Nunes (2006, p. 142), “existe um passado e um presente
de populagdes negras que vém se educando secularmente através de uma
resisténcia que nio ¢é passiva, que apenas reage as diversidades, mas que ¢,
igualmente, provocadora de reagoes”.

Nunes esclarece o que significa educar para relagdes etnorraciais:

E um apelo que emerge de seguimentos contestatérios da
sociedade, entre eles, 0 movimento social negro que tem sua génese
organizativa no grupo de pessoas que j4 se aproximavam, desde os
pordes, durante a travessia do atlintico — tempo e lugar de
genocidio e dor — centenas de anos depois, continuam
pressionando a sociedade, educando na informalidade e

desordenando os sentidos da lei. (2006, p. 148).

No entendimento da autora, aprendizados e ensinamentos sempre
interferem na forma de ser-e-estar em um mundo cuja complexidade da
estrutura-agio demanda um olhar pedagdgico que nio simplifique o processo
educativo como algo descolado da realidade que o envolve. Envolver-se
com o mundo que nos cerca pressupde estar nele integrado e, nesse sentido,
problematizar essa relagao que constitui uma forma primdria de sentimento
de pertencimento, de ser-e-estar no mundo ¢ indagar-se: Como estou?
Como vocé me percebe?

Aprender significa ressignificar o mundo, compreende Nunes (2000).
E conceber que, ao aderir ao aprendizado e ao ensinamento, o ser que
aprende deve se sentir contextualizado, valorizado, no universo de
conhecimentos que se estd adquirindo. Ensinar é um ato pedagégico que
deve orientar o ser que aprende e fazé-lo parte integrante desse aprendizado,
mas indagar e questionar também fazem parte do processo de ensino e
aprendizagem.

Quanto a essa questdao, Nunes afirma:

A tarefa de questionar, todavia, ndo ¢ um ato espontineo,
principalmente falando em uma tradicio de escola cujo “silenciar”
tem sido a regra, nao exce¢do. Como questionar o inquestiondvel?
N3o ¢ assim que se apresentam os saberes da escola? Construidos
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por “entes” to iluminados que a forma “gente” de estar no mundo

se cala ante a “forma” contetido de estar na escola. Este

conhecimento, cientifico, inquestiondvel, nio provoca perguntas,
.

provoca um sentimento que € o seu reverso: o sentimento de
emudecer-se. (2006, p. 151, grifos da autora).

Para analisar os conceitos principais de histéria e cultura na Lei 10.639/
2003, é necessdrio reconhecé-los como elementos fundantes de uma proposta
pedagdgica que necessita da dinamicidade para que a tarefa de ensinar se
relacione 2 complexidade da realidade em que os estudantes estao inseridos.
“Problematizar o envolvimento do sujeito aprendiz com uma realidade
educativa requer, em um primeiro momento, que toda a problematizacao
dessa relagio ser/estar no mundo decorra”. (NUNEs, 2006, p. 152).

Nesse contexto, corrobora Freire, quando afirma que ¢

exatamente do cardter histérico e da historicidade dos homens.
Por isto mesmo é que os reconhece como seres que estio sendo,
como seres inacabados, inconclusos, em e com uma realidade, que
sendo histérica também, ¢ igualmente inacabada. [...] Daf que seja
a educagdo um qué fazer permanente. Permanente na razao da
inconclusio dos homens e do devir da realidade. (1983, p. 83).

E esse devir de uma realidade inconclusa, em que os seres humanos se
apropriam de seus significados e dos simbolos que compéem o seu universo
cultural, que se traduzem no fazer-e-ser humano, em perceber o outro e se
perceber nesse devir em constante transformagao.

A implementagdo da lei, no contexto escolar, ¢ um desafio para que
toda a sabedoria relacionada a histéria e a cultura africana, afro-brasileira se
torne um conhecimento presente, efetiva e positivamente, na sala de aula.
Isso implica nova centralidade, nao mais a eurocéntrica, mas a que conceba
o sujeito dotado de suas singularidades e inserido num contexto social.

Neste sentido, um plano de agio consiste em um ato de “criagao’:
criar voz quando predomina um siléncio sobre o que é importante
abordar, criar atitude quando se apresenta o conformismo, criar
esperanga naquilo que estd desesperangado. Na cosmovisio
africana, tudo estd em tudo, tudo se complementa, nio existe
separacgdo entre os elementos que compdem um sistema. (NUNES,

2006, p. 155).
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Corroboram Munanga e Gomes (2004), quando consideram a
importancia de gerar saberes que possibilitem ao estudante processar uma
constante aprendizagem. Isso é viabilizado através de conhecimentos,
informagoes e valores que promovam o interesse e a criatividade dos alunos.
A diddtica e as metodologias utilizadas deverdo despertar o interesse, a
curiosidade e, acima de tudo, o sentimento de pertenga, possibilitando-lhe

que se perceba como sujeito desse processo de conhecimento e aprendizagem.

Preocupados com a viabilizagao pedagdgica desse propdsito e imbuidos
do objetivo de proporcionar um direcionamento as agdes da escola com
vistas a contemplar o proposto pela Lei 10.639/2003, a Sistema de Educacio
Continuada a Distancia (Secad) publicou, em 2006, sugestoes de atividades
simples, criativas e interdisciplinares sobre a questao do estudo da cultura e
da histéria afro-brasileiras. Esclarece o texto que nio se trata de uma receita
pronta, que deve ser seguida a risca, mas de orientagbes que facilitam e
viabilizam a aplicabilidade da lei, trazendo beneficios a todos os envolvidos
e interessados pela temdtica.

As atividades pedagdgicas devem ser vistas como momentos fecundos
de contextualizagio e desenvolvimento de ag¢des e experiéncias ricas em
criatividade e motivadoras das prdticas escolares.

A partir da Lei 10.639/2003, o “Dia Nacional da Consciéncia Negra”
foi incorporado ao calenddrio escolar como dia a ser lembrado, comemorado
e desenvolvido em todas as institui¢coes de Educagio Bdsica.

No dia 20 de novembro de 1695, foi morto Zumbi, grande
lideran¢a negra do Quilombo de Palmares. Essa data ¢
ressignificada pelos movimentos negros brasileiros. A data toma o
cendrio nacional principalmente a partir de 1978, quando surge
o Movimento Negro Unificado Contra a Discriminagio Racial.
O surgimento ocorreu em julho de 1978, com um grande protesto
contra as discriminagdes sofridas por quatro atletas negros do time
de voleibol do Clube Regatas Tieté, proibidos de entrar no clube,
e 0 assassinato do operdrio negro Robson Silveira da Luz, torturado
até a morte por policiais de Guaianazes/SP. (SecanD/MEC, 2006).

Para celebrar o “Dia da Consciéncia Negra”, poderao ser organizadas
mostras de trabalhos com a temdtica, atividades musicais, dangas, leituras,
poesias. E importante considerar as manifestagoes culturais locais e regionais,
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sempre com esclarecimento sobre a motivagao da comemoragao a populagio
brasileira e, em especial, & populagdo negra.

A linguagem abre um leque de possibilidades para que as diversas
disciplinas possam receber informagées que remetam ao universo cultural
afro-brasileiro. Nessa perspectiva, a linguagem, através de leituras e de
discursos, poderd ser utilizada como instrumento que orienta as priticas
sociais nas quais estao envolvidos os sujeitos em sua prdxis cotidiana. Através
da reflexdo, os estudantes poderdo problematizar e se instruir para uma
realidade mais humana e democrética. Importante é o cuidado em trabalhar
textos que falem a linguagem do jovem, para que ele se sinta atraido pela
leitura.

Torna-se necessdrio apresentar, em sala de aula, outros tipos de
textos que circulam fora dos espagos escolares e que sio préprios
da sociedade — os textos de circulagio social, como fanzines, letras
de musicas, cartuns, quadrinhos, videos e revistas produzidas para
o publico jovem — analisar mais detidamente a obra de autores
cldssicos que abordam a questdo racial; ter olhar critico sobre a
produgio literdria de autores negros brasileiros contemporaneos e
vislumbrar uma outra estética — que busca ir da percep¢io a

manifestagio da diferenga ou da manifestagio a afirmagio e a

reivindicagdo dessa diferenca. (SEcan/MEC, 2006, p. 192).

E preciso potencializar outro olhar sobre o corpo, especificamente o
do negro, objeto de esteredtipos, o que proporcionard conhecimento e
autoconhecimento. Significa compreender e se inserir no mundo de maneira
critica e consciente. As aulas de Educagdo Fisica sdo bastante apropriadas
para que o corpo, em sua concepgao, aliado a0 movimento e a interagao,
possa ser objeto de ricas contribui¢des que tragam 2 tona a questdo da
cultura afro-brasileira e também de outras culturas.

H4, por exemplo, uma estética, uma expressividade dos corpos
negros a ser reconhecida, que ¢ plural e que pode se expressar na
realizagio de intervengdes coerentes com as diferencas colocadas,
e vislumbrar projetos que incluam na discussio a cultura, as dangas,
a musicalidade, o ritmo, os aderecos e as diversas manifestacoes de
matriz africana. (SEcaD/MEC, 2006, p. 193).
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As tecnologias, a globalizagdo, o ritmo acelerado na transmissao dos
acontecimentos no mundo contemporaneo estipulam regras que levam a
atitudes e raciocinios rdpidos e criativos. Trabalhar interdisciplinarmente,
através de projetos, oferece importante experiéncia para alunos e professores.
Os conhecimentos da matemdtica, da fisica, da biologia e da quimica podem
ser explorados, tendo sempre o cuidado de contextualizar a realidade vivida
com o propdsito de trazer a questdo da cultura afro-brasileira como foco.

As ciéncias humanas, aliadas as tecnologias, potencializam a inser¢io
do aluno no espago social. Através da sociologia, da histéria, da geografia e
da filosofia, a histéria da cultura dos afro-brasileiros poderd ser contemplada
com grande privilégio. O ensino de Histéria possibilita a inser¢ao da cultura
africana no tocante ao conhecimento dos espagos de tradi¢io dos ancestrais
africanos, estabelecendo didlogos com a histéria de vida dos alunos,
compreendendo a nogdo de resisténcia vivenciada ontem e hoje. O
redimensionamento do conceito de raga, desvinculado da questao ideoldgica,
propiciando a valorizagio dos tipos fisicos, deve ser tema contemplado
nesse programa de valorizagio da questdo étnica na escola.

Deve-se atentar 4 importincia da construgao do projeto politico e o
curriculo para além dos contetidos, possibilitando a articulagio das disciplinas
como condic¢do fundamental a transformacio das relacoes, desde as mais
préximas do universo escolar como a organizagio do regimento da escola.
Um bom ponto de partida é construir, coletiva e explicitamente, formas de
combate ao racismo, estabelecendo como sero tratados os casos pela dire¢io
da escola e pelo conjunto da comunidade escolar.

Com o intuito de investigar se a sala de aula também ¢ um lugar em
que as manifestacio de preconceitos se faz perceber, indagamos os professores
se j4 se depararam com essas atitudes em suas aulas, os quais afirmaram:

Sim, intmeras vezes. Quando um colega diz, “eu faco isso™- af o
outro responde — “s6 podia ser preto!” E algo que estd imbricado,
que corre na veia da instituigdo. O preconceito existe, totalmente.
Existe e da forma mais “sacana’, dificil de vocé tirar, pois estd
presente no humor [...]. Até os apelidos que se tratam na escola,
“O da noite”, chega mesmo a ser engragado. Estd entremeado
culturalmente na escola. [...] A escola nio prepara para, a escola
prepara em, pois a escola estd no mundo, ela nao paira em outro
territério. Entdo, todos esses preconceitos vém do mundo.
(PROFESSOR A).
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Sim, sempre tem, em forma de brincadeira, mas percebemos que
a diferenca da cor estd gravada na mente das pessoas. Eu mesmo j4
senti inclusive aqui, quando comecei a ministrar minhas aulas,
alguns alunos me olhavam de forma estranha. Hoje nio percebo
mais. (PROFESSOR ).

Sempre existe manifestagido, em forma de brincadeiras e
comparages, zombando do colega negro. Quando trabalhamos
imagens, ironizam dizendo que se parece com este ou aquele colega.
Quando mostramos africanos nio negros, geram espanto, pois a
ideia ¢ que todo africano ¢ negro. Isto choca. A ideia deve ser
desconstruida: Que a Africa nio € predominantemente negra, e
que ¢ uma colcha de retalhos culturalmente. (PROFESSOR H).

Diante dessas comprovagdes, torna-se mais evidente a necessidade de
nao silenciarmos acerca da problemdtica. Também ficou claro que a
manifestagdo de racismo que se manifesta pelo preconceito é percebida
com naturalidade, na ambiéncia da sala de aula. Compete aos educadores
compreender como certas classificagoes foram hierarquizadas no contexto
de racismo, como esse fendmeno interfere na construgao da autoestima e
como impede a construgao de uma escola democrdtica. Afirma Gomes (2003,
p- 79) que “tratar, trabalhar, lidar, problematizar e discutir sobre educagao
e cultura negra no Brasil é assumir uma postura politica”. E ainda:

Discutir sobre a cultura negra também exigird de nés um
posicionamento sobre o que realmente queremos dizer quando
apelamos para a construgio de projetos e prdticas multiculturais
(t20 em moda ultimamente) e nos direcionard a um compromisso
politico explicito diante da questdo racial, entendida aqui como
indissoluvelmente ligada ao conjunto de questdes sociais, culturais,
histdricas e politicas do nosso pafs. Isso nos leva a pensar nas agoes
afirmativas para o povo negro e a forma como os educadores e as
educadoras, negros e brancos, favordveis 4 discussdo e 2 inser¢o
da cultura negra no curriculo escolar, posicionam-se diante delas.

(2003, p. 79).

As a¢bes s3o elementos importantes para viabilizar o cumprimento da
lei, mas, aliado a elas, deve estar o desejo sincero (dos sujeitos que compdem
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a escola) de sanar uma divida secular com a populagio brasileira: valorizar
sua ancestralidade africana. Somente assim, as atitudes poderao produzir
efeitos que se voltem 2 formagdo de uma escola e de uma sociedade mais
justas, mais ricas cultural, social e economicamente. A formagao continuada
dos profissionais comprometidos com o projeto etnorracial é condi¢io
indispensdvel para o éxito das agoes.

Consideragoes finais

A reflexdo da inser¢io da questdo das diversidades afro-brasileira e
indigena na educagdo escolar mostrou que aplicar a lei, que
institucionaliza a obrigatoriedade do estudo da diversidade etnorracial,
significa muito mais do que ler os manuais informativos. O que ¢
relevante é alterar valores, promover subsidios, para que os profissionais
da educagio se insiram em um contexto de lutas mais amplo, em sintonia
com o desejo por saberes diversificados, que vao além da disciplina

escolar e do curriculo, sabendo que nao basta apenas denunciar e levantar

dados.

E fundamental a mobilizagao, o movimento, e as agbes coletivas
em um campo de luta em que a bandeira de combate ao preconceito e
a0 racismo seja permanente em todos os espagos: na escola, na sociedade
e em toda a vida cotidiana.

Nossa interagdo com o campo de investigagdao, como professoras
de Histéria, viabilizou o estudo e possibilitou um fecundo aprendizado.
Consideramos que todas as pessoas sio merecedoras de atengio e
valoriza¢do e repudiamos toda e qualquer manifestagao de preconceito.
Nio podemos e nio devemos nos conformar com manifestagoes
negativas como o preconceito e o racismo e, para tanto, como cidadaos
e professores, devemos tomar atitudes que visem a conscientizar e educar
os alunos para que possam contribuir na edifica¢io de um mundo
verdadeiramente humano.

Os estudos apontam para novas perspectivas e caminhos que se
abrem para um trabalho constante e coletivo. O fené6meno do racismo e
a questdo etnorracial s3o permeados de uma série de determinagoes, e
algumas delas ainda necessitam ser exploradas, discutidas e analisadas.
As Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, certamente, podem configurar-se
como uma das ferramentas para superagio das diversas formas de
desigualdade racial e social.
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A imagem dos indios, apresentada nos livros diddticos analisados,
permanece com uma narrativa que os representa como supersticiosos,
inferiores, com cardter impessoal, destribalizados, genéricos, enfocados
no passado e como atores coadjuvantes da histéria do Brasil. Em outras
palavras, a imagem dos indios, inserida nos livros diddticos, permite a
presen¢a de uma histéria que privilegia os feitos ocidentais e
etnocéntricos.

Portanto, as reivindicagdes da sociedade, da escola e das pessoas
comprometidas com a questdo etnorracial — que traz em seu cerne a
busca pela igualdade e pela emancipagio humana — devem ser incorporadas
na luta para a construgio de novas relagdes sociais. Sabemos que somente
as leis nao bastam para resolver os problemas dos negros e indigenas na
educagio e na sociedade brasileira, mas aspiramos a que marque o inicio
para que muitas conquistas se evidenciem e se concretizem.

Concluimos que a promogio da educagido etnorracial se efetivard
quando for explicitado e desmistificado o racismo presente no seu
contexto e quando os sujeitos comprometidos com a questao passarem
a construir agoes de correlagdo entre pertencimento etnorracial e politicas
educativas. Contudo, para que isso se realize, terd de haver uma firme
determinagio dos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem,
para que a diversidade etnorracial integre o idedrio educacional nio
como um problema, mas como um rico acervo de valores, posturas e
préticas que devem conduzir ao melhor acolhimento e & maior valorizagao
da diversidade no ambiente escolar tao rico de oportunidades de
crescimento humano.
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