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Resumo: A discussio que nos incita a elaborar este artigo centra-se
na questdo do direto das criangas pequenas 2 literatura. A partir de
vdrias mudangas sociais, a educacao é um direito; em meio a isso,
também os livros literdrios estdao presentes em politicas pablicas de
leitura. Desde 2008, criangas de educagio infantil podem usufruir
de livros infantis. Desfrutar desse direito é importante, pois a leitu-
ra critica do texto literdrio propicia a ampliagao e/ou transformagio
dos conceitos j4 construidos, uma vez que o ato de ler é um proces-
so de intera¢do entre escritor e leitor por meio da linguagem escrita,
processo este que é formado por sujeitos com vivéncias e pontos
de vista diferentes acerca do mundo. Nesse sentido, experienciar
a literatura ¢ uma forma de humanizagio e de melhor compreen-
sdo do mundo, do “outro” e de si mesmo. Portanto, defendemos a
necessidade de a escola incluir em seu curriculo um trabalho pla-
nejado cujo foco seja a estética literdria com criangas desde a mais
tenra idade, garantindo-lhes acesso & aprendizagem e a um mundo
maior. Como na Educa¢do Infantil os pequeninos ainda nio sa-
bem ler o signo escrito convencionalmente, ¢ fundamental que o
educador tenha um papel de mediador nesse processo e, assim, sua
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formagio tedrica acerca dos conceitos de leitura e literatura (infan-
til) faz-se necessdria para garantir as criangas o direito a literatura.
Palavras-chave: Direitos humanos. Literatura Infantil. Educacio
Infantil.

Abstract: The discussion that encourages us to write this article
focuses on the issue of children’s right to literature. From several
social changes, education is a right and, as part of it, literary books
are also present in public reading policies. Since 2008, preschool
children have been able to enjoy children’s books. Having such
right is important because reading literary texts critically broadens
and/or changes concepts previously built, since reading is a process
of interaction between writer and reader through written language,
and such process is constructed by subjects who have different
experiences and point of view toward life. Hence, experiencing
literature is a form of humanization and better understanding of
the world, the ‘other’ and of oneself. Therefore, we advocate schools
should cover a planned work whose focus is literary aesthetics with
children from an early age, guaranteeing them access to learning
and to a wider world. As most of kindergarten children cannot read
written signs conventionally, it is fundamentally important that
educators act as mediators of this process. Thus, their knowledge
concerning reading and (children’s) literature is essential in order to
guarantee children their right to literature.

Keywords: Human Rights. Children’s Literature. Kindergarten.

Literatura — um direito

Quando propomo-nos a discutir a Literatura Infantil em um espago
destinado ao tema deste dossié, Direitos Humanos e Educagio, foi inevi-
tdvel pensar no texto de Candido (1995), produzido em 1988, O direto &
literatura. No referido ensaio, o autor defende que a literatura é um direito
humano inaliendvel, j4 que tem papel “humanizador”, definindo humani-

Zagao como:

[...] o processo que confirma no homem aqueles tragos que reputa-
mos essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisi¢ao do saber,
a boa disposi¢do para com o préximo, o afinamento das emogoes,
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a capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da bele-
za, a percepgio da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo
do amor. A literatura desenvolve em nés a quota de humanidade
na medida em que nos torna mais compreensivos e abertos para a
natureza, a sociedade, o semelhante. (CANDIDO, 1995, p. 180).

Neste artigo, defendemos, assim como Candido (1995), a necessi-
dade do acesso a literatura por quaisquer que sejam as classes sociais, uma
vez que o texto literdrio possibilita a construgao e a amplia¢io de conceitos
acerca do mundo. Todavia, hd trés pontos que diferenciam nosso texto do
de Candido. O primeiro refere-se a énfase que damos 2 infincia, abordan-
do principalmente a Literatura Infantil, jd que ela ¢ tema central de nossas
pesquisas, estudos e discussdes nos ultimos anos. Ademais, o assunto ¢é
relativamente recente, o que torna o debate essencial.

O segundo ponto diz respeito a nogao de literatura. Candido (1995,
p. 174) aborda o tema “da maneira mais ampla possivel”, incluindo “[...]
todas as criagdes de toque poético, ficcional ou dramdtico em todos os
niveis de uma sociedade, em todos os tipos de cultura, desde o que chama-
mos de folclore, lenda, chiste, até as formas mais complexas e dificeis da
produgao escrita das grandes civilizagoes”. Neste artigo, nosso foco estd no
texto literdrio erudito. Embora se trate de uma abordagem mais estrita de
literatura, ndo negamos o seu conceito mais amplo, j4 que concordamos
que “[...] a distin¢do entre cultura popular e cultura erudita nio deve servir
para justificar e manter uma separagio iniqua, como se do ponto de vista
cultural a sociedade fosse dividida em esferas incomunicdveis, dando lugar
a dois tipos incomunicdveis de fruidores” (CANDIDO, 1995, p. 191).
Portanto, trata-se apenas de uma delimitagdo necessdria do tema, visto o
espaco que aqui temos.

O terceiro aspecto ¢ a inclusao da discussao do direito 2 literatu-
ra — nesse caso, a Literatura Infantil — no 4mbito escolar. Nesse ponto,
abordamos tanto a importancia da literatura nas salas de aula da Educagao
Infantil como o papel do mediador em relagao ao tratamento didético do
texto literdrio para a faixa etdria de 0 a 6 anos. Para iniciar, falemos da lite-

ratura como um direito humano.
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Se os direitos humanos sao, grosso modo, as necessidades bdsicas de
todos os individuos, ao defendermos a literatura como parte desse direito,
estamos afirmando que ela ¢ fundamental a todas as pessoas. Por qué?
Quando falamos em direitos humanos, emergem trés pontos principais: o
direito a vida, a liberdade e a igualdade, como determinado pelo Art. 5°
da Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil (2012). A literatura ¢
um meio importante para a garantia desses beneficios por vdrios motivos.
Em primeiro lugar, o processo de humanizagio resultado da apropriagao
do texto literdrio inclui uma inevitdvel interagao entre o contemplador da
obra e seu autor. Tal intera¢io, mediada pela linguagem, ¢ uma forma de
experienciar o mundo a partir do ponto de vista do “outro”, ou seja, ¢ uma
maneira de ter novas possibilidades de enxergar a prépria vida, de modo
que o contemplador da obra possa viver (n2o no plano biolégico) além do
que ¢ fornecido em sua comunidade local. Ao conhecer o “outro”, o sujei-
to passa a conhecer melhor seu préprio povo e a si mesmo, comparando
e contrastando as culturas desde as suas caracteristicas emocionais até as
politico-ideoldgicas. Nas palavras de Cosson (2011, p. 17):

A experiéncia literdria ndo sé nos permite saber da vida por meio
da experiéncia do outro, como também vivenciar essa experiéncia.
Ou seja, a ficgdo feita palavra na narrativa e a palavra feita matéria
na poesia s3o processos formativos tanto da linguagem quanto do
leitor e do escritor. Uma e outra permitem que se diga o que ndo
sabemos expressar e nos falam de maneira mais precisa o que quere-
mos dizer a0 mundo, assim como nos dizer a nés mesmos.

Na verdade, isso ndo ocorre somente no Ambito da literatura, mas
em toda e qualquer manifestagao da linguagem. Acontece que o texto li-
terdrio conta com uma das formas mais amplamente desenvolvidas da lin-
guagem, o que resulta num desenvolvimento humano amplo. A apropria-
¢do da cultura humana por meio de obras literdrias é, portanto, essencial
para a formagdo de uma visao e um posicionamento de mundo critico
e esclarecedor. Em poucas palavras, a literatura, por ampliar o conceito

de mundo, propicia ao sujeito contemplador da obra enxergar diferentes
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modos de viver, os quais poderdo ser aceitos ou rejeitados. Ao conhecer ou-
tras possibilidades de vida, o sujeito questiona as limita¢des que lhe sao im-
postas em sua comunidade, tendo o direito de lutar por uma vida melhor.

A literatura, assim como as manifestagdes artisticas em geral, é tam-
bém um meio de expressio que trata das mais diversas questdes humanas,
dentre elas a liberdade. A liberdade de expressio ¢ inerente a literatura,
que, por meio do plano ficcional, aborda temas como: felicidade, tristeza,
vida, morte, amor, édio, riqueza, pobreza, autoridade, obediéncia, liberda-
de, submissao, espirito, matéria. Se produzir textos literdrios é uma manei-
ra de expressar o que se sente/vé do mundo, o efeito de sentido causado no
contemplador da obra sé existe gracas a liberdade de acesso a esses textos,
que, de certa forma, um dia foram (para nio dizer que ainda sdo, dentro
de alguns limites) censurados. Ou seja, a atividade de ler a expressao de
determinado autor é também um ato de liberdade.

Além de meio de expressao, a literatura é uma forma de lutar pela
prépria liberdade (no sentido amplo): “[...] em todos os tempos, a Litera-
tura preocupou-se com a Liberdade contra a opressao social, contra qual-
quer forma de sujei¢ao do homem, que o impega de escolher o seu préprio
caminho e decidir o seu préprio destino” (LINHARES FILHO, 1984,
p. 40). A leitura do texto literdrio contribui para a emancipac¢ao do sujeito,
uma vez que propicia o questionamento e a avaliagio do mundo de manei-
ra critica e reflexiva, de modo que o leitor possa, consequentemente, lutar
por sua liberdade.

Concordando com os tragos essenciais humanos defendidos por
Candido (1995), Aguiar (2010), na mesa redonda O direito a literatura
e a emancipagio humana: uma homenagem a Antonio Candido, parte da
programacio da VIII Semana de Ciéncias Sociais da USP, confirmou esses
tragos por outro angulo, ao elencar oito caracteristicas humanas do século
XXI: 1) a negagao da reflexdo como estratégia de dominagao; 2) a satisfa-
¢ao com a prépria ignorincia e a dos outros, e o seu estimulo programado;
3) o embrutecimento das emogbes; 4) o édio ou o desprezo pelo préximo,
e sua indugdo individual e coletiva; 5) a capacidade de fugir ou negar os

problemas da vida através de fantasias fanatizantes; 6) a fixagdo num tnico
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ideal de beleza, em geral narcisista, e a destrui¢ao de outras formas do belo
como impugnantes, decadentes ou impuras; 7) a simplificagio fandtica do
mundo e dos seres, em geral de forma maniqueista e autocomplacente; e
8) o cultivo do ressentimento e do amargor, ¢ a confusido do humor com o
sarcasmo destruidor do outro. Essas caracteristicas, resultado das grandes
transformagdes sociais de nosso tempo, provenientes principalmente das
condi¢bes de trabalho atuais, as quais exigem do trabalhador competitivi-
dade, flexibilidade e produtividade, levando a uma perda da subjetividade
e a0 consumismo exacerbado', confirmam ainda mais a importancia da
literatura como elemento organizador e humanizador do sujeito contem-
porineo ou pds-moderno, para que ele possa compreender a si mesmo e o
mundo a seu redor.

Diante desse contexto complexo, incluir a literatura como direito
humano ¢, além de uma das formas de garantir o direito a vida e a liberda-
de (no sentido amplo dos termos), uma questao de assegurar igualdade a
todos, pois o acesso de uns as obras literdrias exclui outros da experiéncia
estética, da frui¢ao e do prazer que a literatura oferece, diminuindo a
possibilidade de reflexdo, de aquisi¢ao do conhecimento e de boa dispo-
si¢do para com o préximo e aumentando as chances do sujeito de negar
ou fugir dos problemas da vida, de fixar-se num ideal de beleza tnico e
narcisista, de simplificar o mundo e os seres e de cultivar o ressentimento
e o amargor. Ou seja, o acesso limitado a obras literdrias pode resultar
no fracasso do tdo necessdrio processo de humanizacio, sendo alguns
privilegiados e outros nao.

Cabe salientar que hoje as criangas jd4 tém contato direto com te-
mas antes conhecidos quase que exclusivamente pelos adultos, como sexo,
sexualidade, drogas, morte, preconceito, diversidade cultural etc., outrora
tabus e atualmente assuntos vistos pelas criangas, principalmente pela te-
levisao. O acesso relativamente precoce a tais informagoes acarreta ao “[...]

enfraquecimento da capacidade socializadora da familia”, pois:

! Discorremos sobre o tema em: MARTINS NETO, 1. A;; SOUZA, R. J. de. Desafios da
profissio docente na contemporaneidade ou em busca da formagao autébnoma. Imagens da
Educacio, v. 4, n. 2, p. 61-67, 2014.
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Na sociedade atual, os contetidos da socializagdo primdria sao
transmitidos com uma carga afetiva diferente da do passado, e tan-
to os grupos como as opgoes predefinidas as quais uma crianga ¢
exposta tendem a diferenciar-se, a multiplicar-se e a modificar-se
com uma velocidade sem precedentes. (TEDESCO, 1995, p. 32).

Portanto, defendemos que a literatura deve ser disponibilizada para
quaisquer pessoas, desde a mais tenra idade. E preciso considerar a crianga
como um sujeito que, tal como o adulto, se apropria da cultura humana
para satisfazer as suas necessidades. Nesse sentido, torna-se essencial pro-
porcionar a elas o acesso ao livro literdrio como forma de frui¢ao, produgio
de conhecimento, interagdo social e apropriagao cultural.

No entanto, o acesso fisico de todos ao texto literdrio de qualidade
nio assegura os direitos 4 vida, 2 liberdade e 2 igualdade. E preciso que haja
apropriagdo do contetido da obra, o que sé ¢é possivel por meio de uma
leitura que vd além da identificagio de palavras, mas que compreenda o
texto como um todo significativo, constituido por signos ideoldgicos orga-
nizados em determinada situagao social e discursiva. Isso porque “[...] ver e
compreender o autor de uma obra significa ver e compreender outra cons-
ciéncia, a consciéncia do outro e seu mundo” (BAKHTIN, 2011, p. 316).

Devido 4 sua complexidade, nao hd uma defini¢ao exata de litera-
tura. Para Candido (1995, p. 256), “[...] a literatura corresponde a uma
necessidade universal que deve ser satisfeita sob pena de mutilar a per-
sonalidade, porque pelo fato de dar forma aos sentimentos e a visao do
mundo ela nos organiza, nos liberta do caos e, portanto, nos humaniza”.
Cosson (2011, p. 17) afirma que ela possui a “[...] fungdo maior de tornar
o mundo compreensivel transformando sua materialidade em palavras de
cores, odores, sabores e formas intensamente humanas”. De acordo com
Candido (2000), é necessdria a consideragio simultinea de trés fungoes
para compreender de maneira equilibrada a obra literdria: a fungdo total,
a social e a ideoldgica. A primeira ¢ derivada “[...] da elabora¢ao de um
sistema simbdlico, que transmite certa visao do mundo, por meio de ins-
trumentos expressivos adequados. Ela exprime representagoes individuais
e sociais que transcendem a situagao imediata, inscrevendo-se no patrimé-

nio do grupo” (CANDIDO, 2000, p. 40). Diz Candido (2000, p. 41):
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A grandeza de uma literatura, ou de uma obra, depende de sua
relativa intemporalidade e universalidade, e estas dependem por
sua vez da fungio total que ¢ capaz de exercer, desligando-se dos
fatores que a prendem a um momento determinado e a um de-
terminado lugar.

A funcio social, por sua vez, “[...] comporta o papel que a obra
desempenha no estabelecimento de relagoes sociais, na satisfagao de neces-
sidades espirituais e materiais, na manuten¢io ou mudanga de certa ordem
na sociedade” (CANDIDO, 2000, p. 41). Nesse sentido, a interpretacio
pautada na intencionalidade do autor, afirmada por ele mesmo ou evi-
denciada pelo contemplador da obra, nio ¢ nula, mas também nao ¢ de
natureza exclusivamente consciente, pois, “[...] considerada em si, a fun¢ao
social independe da vontade ou da consciéncia dos autores e consumido-
res de literatura. Decorre da prépria natureza da obra, da sua inser¢ao no
universo de valores culturais e do seu cardter de expressao, coroada pela
comunicagio” (CANDIDO, 2000, p. 41). Por outro lado, é comum que
tanto os artistas quanto o publico estabelecam “[...] certos designios cons-
cientes, que passam a formar uma das camadas de significado da obra. O
artista quer atingir determinado fim; o auditor ou leitor deseja que ele lhe
mostre determinado aspecto da realidade” (CANDIDO, 2000, p. 41-42).

A fungdo ideoldgica refere-se a um sistema definido de ideias, que
muitas vezes pode ser uma ilusao do autor e desmentido pela estrutura
objetiva do que escreveu, podendo o publico dizer se a obra lhe mostrou
ou ndo as ideias pelo escritor defendidas (CANDIDO, 2000).

Nesse sentido complexo, a literatura nio é; a literatura faz, causa,
provoca, diz, transforma, (des)constréi, questiona, humaniza. A litera-
tura tem fungdes e nio parece ser passivel de defini¢io ou conceituagio
exata. Britto (2009, p. 198) a entende como “[...] expressdo da cultura e
forma de indagagao da vida pelo belo”. Todavia, o efeito que determina-
do texto literdrio causa em certa situagio de leitura também depende, em
grande parte, do objetivo do leitor, de seu conhecimento prévio sobre o
tema, de suas emogdes no momento de realizacio da leitura, de sua profi-
ciéncia leitora e de sua vontade (ou nao) de ler. Portanto, o papel da escola

como mediadora da apropriagao cultural da literatura é fundamental.
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Literatura e criangas pequenas

Em relagdo ao texto literdrio para as criancas pequenas, ¢ vélido
mencionar a questdo da inferiorizagao da Literatura Infantil. O simples
fato de classificd-la como “infantil”, isto ¢, separd-la da classe “literatura”,
jd a coloca em um nivel outro, e a literatura como arte, resultante da inspi-
ragao livre daquele que a escreve, parece-nos tornar uma produgao insensi-
vel, com o intuito maior de vender do que de se expressar.

A hierarquizagdo da obra literdria pode acarretar vdrios problemas.
Em primeiro lugar, quem categoriza esses textos é a academia, isto ¢, a no-
¢ao de canone se relaciona intimamente com o poder da elite intelectual,
nao sendo uma convengio social entre os leitores potenciais desses textos.
Nesse sentido, uma literatura é considerada de melhor qualidade que a ou-
tra por uma cdpula critica que nao 1€ por prazer, mas para criticar. Segundo
Hunt (2010), um texto literdrio ndo deve ser considerado melhor que o
outro porque uma cultura nio pode ser considerada melhor que a outra.

Em segundo lugar, os criticos literdrios sao adultos e consideram
a “literatura adulta” como modelo e o gosto dos adultos como padrio de
uma “boa” literatura. A esse respeito, Hunt (2010) apresenta trés modos
de ler: a) o adulto que 1é um livro destinado a adultos; b) um adulto que
1é um livro destinado a criangas; e c) a crianca que [& um livro destinado
a criangas. No caso do adulto que 1€ um livro destinado a crianga, muitas
vezes nao se trata de uma preferéncia de leitura, mas do ler para criticar.
Além disso, um adulto nio 1& um livro infantil como uma crianca o faz,
pois, se a construgio de sentidos estd diretamente ligada ao conheci-
mento empirico do leitor, é um tanto quanto ébvia a possibilidade de
haver grandes diferengas interpretativas entre adultos e criangas em um
mesmo texto. Ademais, como nos lembra Hunt (2010, p. 106), “[...] os
significados literdrios sio também quem os leitores sdo, onde eles estao,
quando e porque leem”.

Mortatti (2001) argumenta que a Literatura Infantil encontra-se
numa situagao de “menoridade”, principalmente devido a sua ainda forte

relagio com o diddtico/escolar. A autora parte da hipétese de que:
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[...] a superagdo de sua condi¢dao de menoridade encontra-se dire-
tamente relacionada com a assungdo, por parte dos pesquisadores
interessados, de uma atitude interdisciplinar decorrente do pressu-
posto da unidade multipla determinantemente constitutiva do gé-
nero — simultaneamente literdria ¢ diddtica. (MORTATTI, 2001,
p. 185, grifo da autora).

Mortatti (2001) refere-se ao estudo dos textos literdrios a partir do
ponto de vista das Letras e da Educagao, sugerindo que este prioriza, muitas
vezes, o diddtico em detrimento do estético, objeto de estudo das Letras.

No que diz respeito a qualidade dos livros infantis, Hunt (2010)
apresenta dois modelos: os livros abertos e os fechados. O livro aberto ne-
cessita muito mais da contribui¢io do leitor para constru¢ao de sentidos,
uma vez que nio faz todo o trabalho, deixando lacunas de informagées. O
leitor precisa inferir a partir dos escritos, tendo a liberdade de preencher
as imagens e as sensagoes. £ um texto flexivel, pois permite a leitura em
diversos niveis de interagdo e diferentes possibilidades de leitura. No livro
fechado, por sua vez, o escritor faz quase todo o trabalho para o leitor,
limitando as possibilidades de interpretagio, orientado o entendimento.
Sdo previsiveis e, por isso, podem ser lidos com facilidade. Hunt (2010)
aponta que os livros infantis premiados e classificados como “bons” sio,
geralmente, os fechados, pois hd uma crenga de que as criangas sdo, de cer-
to modo, ingénuas. Isso indica que a caracteristica maior do texto literdrio
(deixar uma lacuna a ser preenchida pelo leitor, a partir de suas inferéncias
e experiéncias) é pouco vivenciada pelas criangas.

A tendéncia é, pois, substituir a narrativa de resolu¢ao pelo enredo
de revelagao. Uma vez que “[...] um livro adulto tende a solucionar uma
parte do problema, mas deixar muitas outras em aberto [...]” (HUNT,
2010, p. 190) e o contrdrio ocorre com a literatura para criangas, notamos
a inferioridade com que esta literatura ¢ tratada em relagdo aquela e, con-
sequentemente, o desmerecimento dado a crianga.

Também nao podemos nos esquecer dos aspectos politicos e ideols-
gicos presentes nos textos literdrios e nas suas sele¢oes para a sala de aula.

Em primeiro lugar, precisamos considerar que “nés” somos constituidos
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por uma série de valores e outras convengdes sociais vivenciadas junto com
as pessoas que nos rodeiam. Nas palavras de Hunt (2010, p. 212), os seres
humanos nao produzem a si mesmos; “[...] sao produzidos pela sociedade
e nesse processo recebem certos ‘modos de subjetividade’; e 0 modo de sub-
jetividade em nossa sociedade (ocidental) nos engana fazendo-nos crer que
realmente ‘produzimos a nés mesmos”. Assim, a Literatura Infantil estd
ligada a vdrias “massas” de ideologias: aos escritores dos textos literdrios,
aos criticos, aos responsdveis pelas selecoes dos titulos (j4 que a crianga di-
ficilmente escolhe por si s6 e, mesmo quando o faz, sua escolha ¢é resultado
de uma influéncia dominante) e as criangas.

Aos escritores porque, como dito em linhas anteriores, somos resul-
tado de uma sociedade. Nessa mesma linha de raciocinio, ¢ a linguagem
(objeto de construgao do texto literdrio) uma produgao social e histérica,
como lembra Bakhtin (2011), ao defini-la como processo de interagao por
meio de enunciados concretos que ouvimos e reproduzimos na comunica-
¢ao efetiva com as pessoas que nos rodeiam. Ou seja: mesmo com toda a
subjetividade presente nos textos literdrios, eles sao uma recriagao de um
jé-dito e, portanto, sdo carregados de ideologia.

Aos criticos, que fazem leituras com fins analiticos; que defendem o
cardter prazeroso do texto literdrio, mas os leem para aprovd-los ou (e com
mais frequéncia) negd-los. Sao os que pertencem a sociedade altamente
letrada e sao rodeados de intelectuais. Em outros termos, trata-se de uma
ideologia da elite, dona do discurso autorizado (pois sao especialistas) e,
consequentemente, uma ideologia que influencia e convence as classes me-
nos escolarizadas. Portanto, define qual ¢ a “boa” e a “m4” literatura, inde-
pendentemente de qual “tipo de literatura” causa prazer no leitor comum.

Aos responséveis pelas selegoes dos titulos, cabe dizer, os ministé-
rios, as escolas e os professores. Os ministérios, a partir dos interesses po-
liticos dos governantes, isto ¢, de como se deseja formar o cidadio, fazem
suas escolhas. A escola delimita, ento, os titulos para ela enviados (é pre-
ciso lembrar-se dos livros encaixotados e nunca utilizados). No mesmo
caminho, o professor reduz mais um pouco o acesso a diversidade de au-

tores e géneros, de acordo com sua prdtica pedagdgica, seus gostos e suas
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censuras. Por exemplo: uma escolha relacionada aos contetidos desenvol-
vidos no bimestre/semestre, como o uso do texto literdrio como pretexto
para desenvolver um trabalho com temas transversais e/ou moralizantes;
uma selecio baseada no repertério do professor que, com o pouco tempo
livre que lhe resta por conta da carga hordria completa, ¢ limitada; uma
nega¢ao do que ler por conta de uma cultura censurada, estagnada num
tempo em que ¢ receoso falar de morte, sexo, assassinato. Prova disso foi
quando o Tribunal de Justica, em 2010, proibiu a distribui¢io do livro
Cem melhores contos brasileiros do século, considerando que um deles evi-
denciava um elevado contetido sexual. Sem mencionar a recente polémi-
ca acerca da obra de Monteiro Lobato, analisada como constituinte de
elementos racistas em relagao a popular personagem Tia Nastdcia. Vale
lembrar, também, que algumas bibliotecas escolares determinam a idade
certa de ler cada titulo, disponibilizando livros de questiondvel qualidade
literdria as criangas.

As criangas que, embora consideradas leitoras ingénuas, tém uma
ideologia e, por isso, um modo peculiar de ler. Como aponta Hunt (2010,
p- 205-2006), “[...] todos os dados psicoldgicos e educacionais sugerem que
as criangas tém uma cultura diferente ou sobreposta, ou uma contracultura
em relagio a dos adultos, e que elas entendem e fazem associagdes com
significados diferentes”.

Em poucas palavras, os textos aos quais as criangas tém acesso na
escola s3o os contemplados por livros diddticos (geralmente fragmentados,
bem como com fins pedagégicos), ou os nio censurados pelo docente,
muitas vezes utilizados como pretexto para o ensino da gramdtica normati-
va e tipologia textual, nao para a apreciagio da estética literdria. Para Hunt
(2010, p. 209, grifos do autor), “[...] as criangas nao tém liberdade de es-
colha; podem ter liberdade para escolher dentre o que hd para ser escolhido,
mas ndo ¢ a mesma coisa’. O autor argumenta também que “[...] quando
uma crianga passa a escolher, sua capacidade de escolha j4 terd sido molda-
da pela ideologia de seus mentores” (HUNT, 2010, p. 209).

Em sintese, a Literatura Infantil deve ser considerada uma produgao

histdrica, cultural e artistica que, por tratar das diversas questoes humanas
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de forma poética, tem fun¢io de “humanizar”, apresentando um mundo
maior a crianca. Contudo, quando o adulto (politicas publicas, institui¢oes
escolares, professores e pais) seleciona o livro infantil, a crianga é privada de
parte do direito a literatura, pois a ela nio é dado o direito a liberdade de
escolha, resultando na desigualdade social e limitagio do amplo conceito

de vida que apenas a literatura pode oferecer.

Escolher um livro — o trabalho do mediador

Por outro lado, permitir que as criangas escolham por si sé todos os
livros que queiram ler pode dar espago para que essas escolhas sejam pau-
tadas em aspectos outros que nio o estético, como a extensio do livro e o
seu embelezamento visual, havendo o risco de serem atraidas por materiais
de cardter unicamente mercadoldgico. Ademais, a necessdria inclusao da li-
teratura na escola desde a mais tenra idade leva a inevitdvel sele¢ao baseada
em principios educativos, cujos objetivos determinam essa escolha. Lajolo
(2008, p. 106) aponta:

E A literatura, como linguagem e como institui¢do, que se con-
fiam os diferentes imagindrios, as diferentes sensibilidades, valores
e comportamentos através dos quais uma sociedade expressa e dis-
cute, simbolicamente, seus impasses, seus desejos, suas utopias. Por
isso a literatura é importante no curriculo escolar: o cidadio, para
exercer, plenamente sua cidadania, precisa apossar-se da linguagem
literdria, alfabetizar-se nela, tornar-se seu usudrio competente, mes-
mo que nunca v4 escrever um livro: mas porque precisa ler muitos.

Cosson (2011, p. 35-36) defende que a selegao dos textos deve com-
binar trés critérios: o cAnone, o contemporineo e a pluralidade e diversida-

de de autores, obras e géneros:

Ao selecionar um texto, o professor nao deve desprezar o cinone,
pois é nele que encontrard a heranca cultural de sua comunidade.
Também nao pode se apoiar apenas na contemporaneidade dos tex-
tos, mas sim em sua atualidade. Do mesmo modo, precisa aplicar o
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principio da diversidade entendido, para além da simples diferenca
entre os textos, como a busca da discrepéncia entre o conhecido ¢ o
desconhecido, o simples ¢ o complexo, em um processo de leitura
que se faz por meio da verticalizagio de textos e procedimentos. E
assim que tem lugar na escola e novo e o velho, o trivial e o estético,
o simples e o complexo e toda a mirfade de textos que faz da leitura
literdria uma atividade de prazer e conhecimento singulares.

A nosso ver, a sele¢io de obras literdrias infantis na escola deve con-
siderar pelo menos dois aspectos, a fim de garantir o direito a literatura
sem perder de vista o direito a educagdo: 1) a literatura como produgio
artistica capaz de humanizar o contemplador por meio do belo; e 2) a
principal finalidade da educagio: desenvolver amplamente o cidadao para
o exercicio da cidadania, do trabalho e a continuidade nos estudos.

A inclusdo da literatura no curriculo escolar ¢ inquestiondvel. Toda-
via, o tratamento diddtico em relacio a seu ensino ¢é criticado, sobretudo

aquele pautado nos livros diddticos, como usualmente ocorre na escola:

Os livros de literatura, geralmente, informam o contexto em que a
obra foi produzida e publicada, a vida de seu autor e outras obras
dele, o movimento literdrio em que a obra se insere, mas nio colo-
cam o leitor em contato com o texto. Esses manuais até chegam a
analisar aspectos de algumas obras ou excertos de obras, apontan-
do recursos linguisticos empregados em sua construgo, mas nao
oferecem ao leitor a experiéncia da leitura literdria. O prazer de
ler e “viver” o texto nio estd incluso nesses manuais. (RAMOS;

ZANOLLA, 2009, p. 67).

No Ensino Médio, hd grande foco no contexto a partir do movi-
mento literdrio ao qual a obra pertence, geralmente iniciando com textos
do Trovadorismo, pouco significativos para a realidade dos alunos, até o
Modernismo ou, em alguns casos, as chamadas “Tendéncias Contempora-
neas”. Tal contetido, embora necessdrio, é insuficiente e o seu ensino tnico
¢ inadequado, pois tende a descaracterizar o elemento estético da obra em
detrimento apenas de sua “fun¢io social”. Na Educagio Infantil, por sua

vez, essa prética da linha do tempo é, no minimo, invidvel, mas pouco tem

| . 234 Conjectura: Filos. Educ., Caxias do Sul, v. 20, n. especial, p. 221-239, 2015



Educagao infantil e literatura: um direito a sonhar, ampliar e construir repertério

sido discutido acerca de metodologias para o trabalho com o texto literdrio
nessa faixa etdria. Na verdade, o préprio papel do adulto responsédvel pela
crianga desse nivel escolar tem suscitado indagagbes, apresentado, de um
lado, um profissional com a fungdo principal de cuidar e, de outro, de en-

sinar. O Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil orienta:

Ter acesso a boa literatura ¢ dispor de uma informacao cultural que
alimenta a imaginagdo e desperta o prazer pela leitura. A intengio
de fazer com que as criangas, desde cedo, apreciem o momento
de sentar para ouvir histdrias exige que o professor, como leitor,
preocupe-se em 1é-la com interesse, criando um ambiente agraddvel
e convidativo 2 escuta atenta, mobilizando a expectativa das crian-
cas, permitindo que elas olhem o texto e as ilustragdes enquanto a

histéria é lida. (BRASIL, 1998, p. 143).

Contudo, por nio ter cardter metodolégico, o documento nio
aponta metodologias de ensino da Literatura Infantil, limitando-se a afir-
mar que “[...] uma prdtica constante de leitura deve considerar a qualidade
literdria dos textos. A oferta de textos supostamente mais ficeis e curtos,
para criangas pequenas, pode resultar em um empobrecimento de possi-
bilidades de acesso a boa literatura” (BRASIL, 1998, 144) e que “[...] os
textos de literatura geral e infantil, jornais, revistas, textos publicitdrios etc.
s30 os modelos que se pode oferecer as criangas para que aprendam sobre a
linguagem que se usa para escrever” (BRASIL, 1998, p. 152).

Para nés, o livro precisa ser apresentado a crian¢a como um patri-
monio cultural a partir de duas dimensées: material e literdria. A dimensao
material inclui o livio como objeto: seu formato, seu tamanho, sua dispo-
sicdo gréfica, sua materialidade. A crianga precisa entender que ali existe
uma (ou mais) histdria(s), contada(s) por uma linguagem; que hd necessi-
dade de seguir a sequéncia das pdginas; que o livro tem um lado certo de
ler; que ¢ preciso iniciar a leitura da pdgina esquerda para a direita, de cima
para baixo; que as ilustragbes precisam ser lidas em coeréncia com o texto
escrito; que o livro ndo ¢ feito para ser colocado na boca; que ¢ preciso ter

cuidado, pois o material costuma ser frégil; que um livro pode ser lido mais
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de uma vez etc. Nesse sentido, cabe ao professor planejar um trabalho de
manipulacio desse objeto cultural em que a crianga possa pegar, sentir,
folhear o livro, tendo o educador como modelo leitor e como mediador
do processo.

Quanto a dimensao literdria, ¢ crucial que o texto seja compreendi-
do amplamente, de modo que a crianga possa se identificar com as perso-
nagens, relacionar a narrativa com acontecimentos mundanos, questionar
a histdria, inferir temas, ver cores e sentir sabores e odores que o enredo
possa sugerir. Para tanto, é fundamental que haja um trabalho de com-
preensio textual que aborde tanto a questao da mensagem do texto como
a estética. Ou seja, a leitura em voz alta feita pelo adulto é necessdria, mas
insuficiente. O fato de a crianga ouvir nio garante que haja compreensio,
considerando que compreender seja resultado da interagdo entre escritor—
falante e leitor—ouvinte, que exige conhecimento prévio (linguistico, tex-
tual e de mundo) e uma necessidade do sujeito.

Cabe lembrar que a crianga de 0 a 6 anos geralmente ndo saber
ler convencionalmente o signo escrito. No entanto, é importante que o
mediador de leitura planeje atividades em que os pequenos ativem seus co-
nhecimentos prévios, levantem hipéteses, criem imagens mentais, infiram,
relacionem informagées e questionem o texto, ou seja, que participem ati-
vamente do processo de constru¢ao de sentidos do que estd sendo lido. Por
ser forma de interagdo, isto ¢, a¢do entre interlocutores, o leitor/ouvinte é
t3o importante quanto o escritor/falante para que o texto tenha sentido.
Assim, essas agoes leitoras precisam ser trabalhadas na sala de aula com o
intuito maior de garantir a compreensao, pois sem ela nao ¢ possivel in-
teragao nem um trabalho com a esteticidade da obra. Alids, o préprio foco
na compreensio e na literariedade do texto literdrio j4 abarca as principais
finalidades da educagio brasileira, pois contribui, por si s6, na formag¢ao do
sujeito para a cidadania e para o convivio em sociedade.

A sistematizagao desse trabalho pedagégico pode ser realizada por
meio do ensino de estratégias de leitura metacognitivas, com propdem
Kenee e Zimmermann (1997), Solé (1998), Girotto e Souza (2010) e ou-
tros. De acordo com Afflerbach, Pearson e Paris (2008):
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Estratégias de leitura sdo tentativas deliberadas e dirigidas a um
objetivo, a fim de controlar e modificar os esforcos do leitor ao
decodificar um texto, entender palavras e construir sentidos de um
texto [...]. Ser estratégico permite ao leitor examinar a estratégia,
monitorar sua eficdcia e rever os objetivos ou meios, se necessdrio.
De fato, uma caracteristica marcante dos leitores estratégicos ¢ a
flexibilidade e a capacidade de adaptagio de suas agbes enquanto
leem. (p. 368, tradugdo nossa).

Por garantir a compreensio ampla, as estratégias propiciam o acesso
ao conteddo do texto literdrio (mensagens e temdticas), permitindo a in-
teracdo entre leitor e escritor e aproximando o contemplador da obra, do
belo, da literariedade.

Os espagos educativos, como a creche e a pré-escola, devem oferecer
um ambiente acolhedor para as atividades de leitura, selecionar um bom
acervo de livros para criangas, tendo como critério a esteticidade e, sobre-
tudo, garantir aos educadores uma formagao adequada para trabalhar com
leitura/literatura.

Nesse sentido, os educadores precisam trabalhar as préticas educa-
tivas de leitura na creche e na escola, estar preparados do ponto de vista
teérico-metodoldgico, ou seja, eles devem conhecer o desenvolvimento da
crianga para que as atividades de leitura incidam sobre seu desenvolvi-
mento proximal de tal maneira que promovam a aprendizagem das for-
mas mais elaboradas de linguagem. Os critérios de sele¢io de acervos de
literatura para criangas precisam ser cuidadosamente definidos, tendo em
vista a esteticidade do texto literdrio, a formatacio do livro, os contetdos,
as tradicoes literdrias e, sobretudo, a funcio humanizadora da literatura na
formagao da crianca.

Em sintese, o direito da crianga 2 literatura, fundamental para a sua
formagao plena e sua humanizagao, depende tanto do acesso aos textos
como de um trabalho planejado de compreensio textual que enfatize a
fruicdo e a interagdo social. Assim, o direito a sonhar, ampliar e construir
repertério por meio do texto literdrio ¢ garantido e as criangas pequenas

podem se iniciar no mundo da leitura.

Conjectura: Filos. Educ., Caxias do Sul, v. 20, n. especial, p. 221-239, 2015 237 |



Renata Junqueira de Souza e Irando Alves Martins

Referéncias

AFFLERBACH, P; PEARSON, D.; PARIS, S. Clarifying differences between
reading skills and reading strategies. The Reading Teacher, v. 61, n° 5, p. 364-373,
2008.

AGUIAR, F. O direito i literatura e a emancipagio humana: uma homenagem a
Antonio Candido. Palestra proferida na VIII Semana de Ciéncias Sociais da USP.
Sao Paulo, 30 maio 2012.

BAKHTIN, M. Estética da criacdo verbal. Tradugao de Paulo Bezerra. 6. ed. Sao
Paulo: WMF Martins Fontes, 2011.

BRASIL. Constitui¢io da Repiiblica Federativa do Brasil: texto constitucional pro-
mulgado em 5 de outubro de 1988, com as alteragoes adotadas pelas Emendas
Constitucionais nos 1/1992 a 68/2011, pelo Decreto Legislativo n° 186/2008 ¢
pelas Emendas Constitucionais de Revisao nos 1 a 6/1994. 35. ed. Brasilia: Cima-
ra dos Deputados, Edigoes CAmara, 2012. (Série textos bdsicos; n. 67).

. Ministério da Educagao e do Desporto. Secretaria da Educa¢io Funda-
mental. Referencial Curricular Nacional para a Educagio Infantil. Brasilia: MEC/
SEE 1998.

BRITTO, L. P. L. Leitura e formagio na educagio escolar: algumas consideragoes
inevitdveis. In: SOUZA, R. J. de. (Org.). Biblioteca escolar e priticas educativas: o
mediador em formagdo. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2009.

CANDIDO, A. Literatura e sociedade. 8. ed. Sao Paulo: T. A. Queiroz, 2000;
Publifolha, 2000. (Grandes nomes do pensamento brasileiro).

. Vidrios escritos. 3. ed. Sdo Paulo: Duas cidades, 1995.

COSSON, R. Letramento literdrio: teoria e prdtica. 2. ed. Sio Paulo: Contexto,
2011.

GIROTTO, C.; SOUZA, R. ]. de. Estratégias de leitura: para ensinar alunos a
compreender o que leem. In. SOUZA, R. J. de. et. al. (Org.). Ler e compreender:
estratégias de leitura. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2010.

HUNT, . Gritica, teoria e literatura infantil. Tradugio de Cid Knipel. Sao Paulo:
Cosac Naify, 2010.

KEENE, E.; ZIMMERMANN, S. Mosaic of thought: teaching comprehension in
a reader’s workshop. Portsmouth, NH: Heinemann, 1997.

LAJOLO, M. Do mundo da leitura para a leitura do mundo. 6. ed. Sao Paulo:
Atica, 2008.

238 Conjectura: Filos. Educ., Caxias do Sul, v. 20, n. especial, p. 221-239, 2015



Educagao infantil e literatura: um direito a sonhar, ampliar e construir repertério

LINHARES FILHO, ]J. Literatura e liberdade. Revista de Letras, v. 7, n. 1/2,
p. 34-42, 1984.

MORTATTI, M. R. L. Leitura critica da literatura infantil. /tinerdrios — Revista de
Literatura, n. 17, p. 179-187, 2001.

TEDESCO, J. C. O novo pacto educativo: educagio, competitividade e cidadania
na sociedade moderna. Tradugao de Otacilio Nunes. Sao Paulo: Atica, 1995.

RAMOS, E B.; ZANOLLA, T. Repensando o ensino de literatura no Ensino Mé-
dio: a interagdo texto-leitor como centro. Contraponto, v. 9, n. 1, p. 65-80, 2009.

SOLE, 1. Estratégias de Leitura. Tradugo de Cldudia Schilling. 6. ed. Porto Alegre:
Artmed, 1998.

Conjectura: Filos. Educ., Caxias do Sul, v. 20, n. especial, p. 221-239, 2015 239 R |



