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Resumo: O presente artigo de natureza bibliografica objetiva discutir alguns
desafios politicos e epistemoldgicos postos aos movimentos sociais e &
educagio popular no contexto das sociedades complexas. Parte-se do
reconhecimento de que estamos vivendo, nas dltimas décadas,
transformagoes profundas que impactam todas as dimensaes da vida tanto
individual quanto social. Esses processos ocorrem em espagos locais, mas
impactam globalmente, assim como existem tendéncias globalizantes que
impactam espagos locais, a subjetividade e as relagoes intersubjetivas. O
incremento de tecnologias acelera esses processos, trazendo implicagoes
politicas, pedagdgicas, sociais e culturais. Um conjunto de mudangas em
curso ainda ¢ de dificil avaliagio dado que s3o movimentos em curso, mas,
nem por isso, deixam de colocar novas exigéncias epistémicas e politicas, ou
seja, as realidades emergentes sempre desafiam a construgio de novos
referenciais e novas prdticas. Os movimentos sociais e a educagio popular
nio estdo imunes a essas influéncias. Daf o desafio para pensar o emergente
atentando para o residual e o dominante, conforme propoe Raymond
Williams (2011), visto que estdo profundamente imbricados. Nesse
contexto, questiona-se a respeito das contribuigtes de referenciais cldssicos,
tanto das ciéncias sociais quanto pedagdgicas, na andlise da realidade e na
fundamentagdo de projetos emancipatérios. Buscando dar conta dessas
questdes, o texto inicia contextualizando algumas tendéncias no 4mbito do
eixo temdtico “educagio popular e movimentos sociais” tendo como base as
dez edi¢oes da Anpedsul e segue com um diagndstico das transformagoes
em curso que tornam as sociedades complexas. Na sequéncia, sao analisados
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alguns desafios politicos e epistemoldgicos visando a dar conta de uma
compreensdo mais ampla dos complexos fendmenos emergentes e, para
concluir, uma reflexdo sobre o papel dos clissicos nas investigagoes e pesquisas
relativas a movimentos sociais e 2 educagio popular.

Palavras-chave: Movimentos sociais. Educa¢io popular. Politica.
Epistemologia. Sociedades complexas.

Abstract: This paper, of bibliographic nature, aims to discuss some political
and epistemological challenges faced by social movements and social
education in the context of complex societies. Starting from recognizing
that we are living, on the last decades, deep changes which impact all
dimensions of life, both individual ones as well as social ones. Those processes
happen in local spaces, but have global impact, on the same way that there
are globalizing trends impacting local spaces, in subjectivity and in
intersubjective relation. An ongoing set of changes are yet hard to evaluate
since they are ongoing movements, but nevertheless, they create new
epistemological and political demands, in other words, the emerging realities
always challenge the building of new references and new practices. Social
movements and popular education are not immune to those influences.
From there comes the challenge to think the emerging paying attention to
the residual and dominant, as proposed by Raymond Williams (2011),
since they are deeply imbricated. In this context the contributions of classic
references is questioned, both from social and from pedagogical sciences,
in the analysis of reality and in the foundation of emancipatory projects.
Aiming to deal with those questions, the text begins by contextualizing
some trends in the context of the thematic area “popular education and
social movements” based on the ten editions of Anpedsul and follows with
a diagnosis of the ongoing changes which make societies complex. Further,
some epistemological and political challenges are analyzed, aiming to deal
with a broader comprehension of the complex emerging phenomena and,
finishing, a reflection about the role of the c/assics on investigations and
researches regarding social movements and popular education.

Keywords: Social movements. Popular education. Policy. Epistemology.

Complex societies.
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Consideragoes iniciais

Nas dez edi¢oes da Anpedsul, o Grupo de Trabalho (GT), as vezes
denominado eixo temdtico, que abordou a educag¢io popular e os
movimentos sociais, mudou em praticamente todas as edigdes. Seria
importante reunir os textos apresentados, quase todos disponiveis na
pdgina da Anpedsul,’ para aprofundar temas, problemas, abordagens
tedricas e epistemoldgicas, diversas metodologias utilizadas e diferentes
tipos de pesquisa. Tudo isso é importante, mas niao serd objeto de
discussdao no presente artigo, visto que demanda um esfor¢o muito
grande. Sao mais de 200 trabalhos completos e posteres apresentados
nas vdrias edigoes. A evolugao desse GT mereceria uma pesquisa mais
aprofundada que ultrapassasse as possibilidades desse momento. Fica o
desafio para uma pesquisa dessa natureza que poderia render uma boa
dissertagao ou tese.

Educagao popular e movimentos sociais no contexto da Anpedsul

O objetivo desse tépico ¢é fazer alguns breves apontamentos
descritivos da trajetéria do GT “Educacao popular e movimentos sociais”
no decorrer das dez edi¢bes. A primeira edi¢ao foi realizada na
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), em 1998, com 15
GTs, entre eles o GT 13: “Formagio de jovens e adultos e movimentos
sociais”, no qual foram apresentados 24 trabalhos.

A segunda edicao foi realizada na Universidade Federal do Parand
(UFPR), em 1999, com 18 GTs, o GT 4 denominado: “Educagao de
Jovens e Adultos e movimentos sociais”. Nessa edi¢io, foram apresentados

22 trabalhos no Ambito do GT.

A terceira edigao foi realizada na Universidade Federal do Rio Grande
do Sul (UFRGS), no ano 2000. Nessa edi¢ao, a organiza¢ao nao foi por
GT, como nas edigdes anteriores, mas por eixos temdticos que, conforme
consta na pdgina da Anpedsul, “emergiram como uma sintese possivel
do conjunto de Linhas de Pesquisa dos Programas de Pés-Graduagao
em Educagdo — Regido Sul”. Os programas foram consultados sobre as

' A Anpedsul tem um site muito bem-estruturado onde podem ser encontradas informagoes
sobre o Férum Sul, o Férum de Editores, a Fepae Sul, o Férum de Secretdrios, os Programas de
Pés-Graduagio, Documentos e Publica¢ées. Disponivdel em: <htep://
www.portalanpedsul.com.br/home.php>.
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linhas de pesquisa existentes e, desse levantamento, foram organizados
cinco eixos: Formagio de Professores; Ensino e Curriculo; Aprendizagem
e Conhecimento; Gestao e Politicas; e Cultura e Sociedade. A partir
desse ano, as edigbes passaram a ser bianuais.

A quarta edigdo ocorreu em 2002, na UFSC, com o tema: “Na
contracorrente da universidade operacional”. Nela se manteve a
organizagdo por eixos temdticos, embora ampliados em relagao ao
anterior, sendo eles: Diddtica, Curriculos e Processos de Escolarizagao;
Educagio Cientifica e Tecnoldgica; Educacao e Comunicagao; Educagio,
Cidadania e Intercultura; Educagao, Histéria e Filosofia; Educacio,
Infincia e Juventude; Formagao de Educadores; Gestao e Politicas
Educacionais; e Trabalho e Educagio.

O V Semindrio de Pesquisa da Regido Sul ocorreu na Pontificia
Universidade Catélica do Parand (PUCPR), em 2004, tendo como tema:
“Pesquisa em educagio e compromisso social”. As informagdes dessa
edi¢ao nio estdao completas na pdgina da Anpedsul como as demais e
nao consta a forma de organizagio. H4 a informacio de que foram
apresentados trabalhos, pdsteres e mesas-redondas.

A VI edi¢ao ocorreu na Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM), em 2006, tendo como tema: “Pesquisa em educagio: novas
questoes?” Nesse evento, foram organizados 14 eixos temdticos a partir
das linhas de pesquisa dos Programas de Pés-Graduagao (PPGs) em
Educagao da Regiao Sul, sendo o eixo 4 denominado: “Educacio e
movimentos sociais” e, nele, foram apresentados 17 trabalhos e 8 posteres
com temas diversos, incluindo movimentos sociais, educa¢io popular,
género, etc.

A VII edigao ocorreu na Universidade do Vale do Itajai (Univali),
em 2008, tendo como tema: “Pesquisa e inser¢ao social”. Foram
organizados 20 eixos, sendo que o eixo 9 manteve a mesma denominagao
da edigio anterior: “Educagao e movimento sociais”. O eixo 5, por sua
vez, tratou do tema “Educacio de Jovens e Adultos” com 15 trabalhos
apresentados. Vdrios trabalhos que, nessa edigao, foram apresentados
no eixo “Educac¢io de Jovens e Adultos” estavam, em edicoes anteriores,
no eixo “Educagao Popular e Movimentos Sociais”. Foram apresentados
19 trabalhos completos ¢ 4 posteres com temas muito variados:
movimentos sociais, organizagdes populares, questdes de educagao
popular (ndo formal e escolar), questdes de género, entre outros.
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A VIII edigao foi realizada na Universidade Estadual de Londrina
(UEL), em 2010, com o tema: “Formagao, ética e politicas: qual
pesquisa? Qual educacao?” Nessa edigao, manteve-se a mesma
organizagao da anterior com 20 eixos, sendo o eixo 9: “Educacdo e
Movimentos Sociais”. Foram apresentados 28 trabalhos completos com
temas diversos: movimentos sociais; cultura popular; pedagogia social;
histéria de institui¢ao escolar; educagao do campo; cooperativismo, etc.

A IX edi¢ao da Anpedsul ocorreu em Caxias do Sul, em 2012,
tendo como tema: “A Pés-Graduagio e suas interlocu¢oes com a Educagao
Bdsica”. Dessa vez, foram organizados 23 GTs sendo o GT 3
denominado: “Movimentos sociais, sujeitos e processos educativos’.
Nesse GT, foram apresentados 19 trabalhos tratando de temas e questoes
bastante diversas.

A X edigao foi realizada em 2014, na Universidade do Estado de
Santa Catarina (Udesc) tendo como tema: “A pesquisa em educagao na
Regiao Sul: percursos e tendéncias”. Foram organizados 22 eixos
temdticos, entre os quais, o eixo 3 denominado: “Educagio Popular e
Movimentos Sociais”. Foi a primeira vez que apareceram de modo
explicito: Educagio popular e movimentos sociais. Foi, também, a
primeira edigio da Anpedsul com um novo formato, agora com uma
estrutura similar & da Anped nacional. Em razao disso, cada eixo iniciou
suas atividades com um trabalho encomendado.

Dessas breves informagoes pode-se concluir que a identidade do
eixo ¢ plural, e que os temas dos trabalhos apresentados tém oscilado
muito, especialmente nas primeiras edi¢des. Nas duas dltimas edigoes,
hd uma delimita¢ao mais objetiva em torno da “educagao e movimentos

) .~ ~ .
sociais” sendo que, na X edi¢ao, a educagio deixa de ser usada
genericamente e aparece delimitada: a Educacao Popular.

Contexto das sociedades complexas

Nesse segundo momento, busca-se trazer algumas ideias sobre
sociedades complexas e suas implica¢des em pesquisas. Nao hd nenhuma
pretensao num aprofundamento exaustivo em vista dos limites do préprio
artigo. Dentro dos limites, trago a contribui¢ao de alguns autores que
podem ajudar nessa discussdo, entrecruzando elementos das
transformagdes em curso.
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1. Problematizando o conceito de sociedades complexas

O conceito de sociedades complexas foi aqui introduzido nao por
acaso. Ele pressupde uma compreensio de sociedade, ou seja, de uma
concepgao de teoria social que abarque, de modo mais amplo possivel,
as multiplas dimensées da realidade em termos de experiéncias,
organizagbes e movimentos sociais, pressupostos epistémicos e
metodoldgicos. Dar conta da multiplicidade de elementos é um desafio,
mas também uma necessidade, especialmente para o mundo académico.
E preciso levar a sério a célebre frase de Marx de que o real ¢ resultante
de multiplas relagdes e determinagées. Ao discutir o método da economia
politica, ele chama a aten¢do para a necessidade de superar conceitos
abstratos, ocos e cadticos e levar em consideracio “uma rica totalidade de
determinagdes e de relagdes numerosas”. (MARX, 1983, p. 218). Até
que ponto, parte da tradi¢do marxista nio se esqueceu de pensar a
complexidade do real, reproduzindo conceitos abstratos e metafisicos,
deixando de dialogar efetivamente com as multiplas realidades? O didlogo
entre a realidade, em suas diversas expressoes, com os autores cldssicos
coloca-se como um desafio para qualquer pesquisador.

Como abordar sociedades complexas e quais suas implicagdes? Pode-
se dizer que a complexidade de um dado contexto estd vinculada as
realidades emergentes, aos referenciais tedricos, epistemoldgicos e
metodolégicos e A profundidade das interrogagées formuladas. E possivel
um posicionamento simplista diante de fené6menos complexos. No
horizonte dessa compreensio, todo contexto é complexo, e a
complexidade reside, fundamentalmente, naquilo que ¢ emergente, ou
seja, naquilo que hd de novo em relagao aos contextos precedentes. Nesse
sentido, podemos estender o argumento de Williams, avangando para
além da cultura, que ¢ o foco da sua abordagem, e fundamentar uma
perspectiva de que todo fendmeno necessita ser compreendido levando-
se em conta uma triplice dimensio: o dominante (hegeménico), o
residual e o emergente. Como essas dimensoes sao definidas e como se
entrecruzam? Em relagdo 4 primeira dimensao, diz Williams:
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Em qualquer sociedade e em qualquer perfodo especifico hd um sistema
central de prdticas, significados e valores que podemos chamar
propriamente de dominante e eficaz [...]. De qualquer forma, o que
tenho em mente ¢ o sistema central, efetivo e dominante de significados
e valores que ndo sao meramente abstratos, mas que sao organizados e
vividos. E por isso que a hegemonia nio pode ser entendida no plano
da mera opinido ou manipulagdo. (2011, p. 53).

Por residual, Williams entende que experiéncias, significados e valores

ndo podem ser verificados ou no podem ser expressos nos termos da
cultura dominante sio, todavia, vividos e praticados como residuos —
tanto culturais quanto sociais — de formagdes sociais anteriores [...].
Uma cultura residual estd geralmente a certa distdncia da cultura
dominante efetiva, mas é preciso reconhecer que, em atividades
culturais reais, a cultura residual pode ser incorporada 4 dominante.

(2011, p. 56).

Ao tratar do emergente, Williams (2011, p. 57) diz: “Novos
significados e valores, novas prdticas, novos sentidos e experiéncias estao
sendo continuamente criados.” Parece simples, mas alerta o autor, que ¢
imprescindivel ver como se d4 a relagiao entre dominante, residual e
emergente, que somente serd compreendida temporalmente se houver
andlises precisas entre “o residual incorporado e o residual nio
incorporado, e entre o emergente incorporado e o emergente niao
incorporado” (WiLLiams, 2011, p. 57), ou seja, ndo existe determinagio
para essa incorporagio nem da forma como se d4, visto que sdo processos
contraditdrios e tensos.

As implicacdes que derivam dessa perspectiva sio, no minimo,
instigantes. Como entender a educagio popular e os movimentos sociais
no contexto dessas trés dimensdes? O que hd de emergente em cada
contexto que desencadeia a organiza¢ao de movimentos sociais com suas
configuragdes especificas? Como as experiéncias precedentes sao
incorporadas ou superadas? Como sio compreendidas as relagoes
dominantes e como se entrelagam o residual e o emergente? As
experiéncias precisam ser compreendidas na perspectiva apontada por
Benjamin (1994), como sendo Unicas em suas expressoes,
evidentemente, dentro de contextos mais amplos onde se constituem e
se desenvolvem.

Conjectura: Filos. Educ., Caxias do Sul, v. 20, n. 2, p. 53-76, maio/ago. 2015 59 |



Movimentos sociais e educagao popular no contexto das sociedades complexas:
desafios politicos e epistemolégicos

As reflexdes de Williams permitem algumas aproximagbes com as
discussoes de Santos, especialmente no texto “Uma sociologia das
auséncias e uma sociologia das emergéncias” (SANTOS, 2008a, p. 93-
135). Nele, Santos critica cinco “modos de produgio da nao existéncia’:
a) a monocultura do saber e do rigor do saber; b) a monocultura do
tempo linear, ideia de que a histéria tem sentido e dire¢ao tnicos e
conhecidos; ¢) a classificagao social que assenta na monocultura da
naturalizagdo das diferencas; d) a légica da escala dominante; e) a lgica
produtivista assentada na monocultura dos critérios de produtividade
capitalista. (2008a, p. 102-105). A esses cinco modos, ele contrapoe
cinco ecologias. Define ecologia como a “prdtica de agregagio da
diversidade pela promocio de interagdes sustentdveis entre entidades
parciais e heterogéneas”. (2008a, p. 105) (nota 17). Em contraposicio
a monocultura do saber, propde uma ecologia dos saberes que tem como
pressuposto a ideia de que nio existe ignorincia e nem saber em geral.
“Toda a ignorincia ¢ ignorante de um certo saber e todo o saber ¢ a
superagao de uma ignorincia em particular”. (2008a, p. 106). Desse
ponto de vista, chama a atengdo o menosprezo da cultura dominante
em relagdo aos grupos marginalizados e excluidos, incluindo analfabetos
e trabalhadores, especialmente os envolvidos em experiéncias de educacao
e movimentos sociais populares. Freire (1981, 1982, 1984), Chauf
(1986, 2004, 2007), Matta (1997), Arroyo (2012), entre outros, mesmo
com enfoques e perspectivas distintas, ajudam a pensar como o discurso
autoritdrio justifica a superioridade da cultura dominante. Na pesquisa
realizada por Marcon (1997) sobre o acampamento Natalino (1980-
1983), essa ideia estd muito presente. Os acampados foram
sistematicamente acusados de estar sendo manipulados por terceiros,
ou seja, para os governantes nao era possivel que agricultores e analfabetos
ou com pouco estudo pudessem discursar da forma como o faziam. S6
poderiam estar sendo “insuflados e manipulados” por terceiros.

A segunda ecologia, proposta por Santos, ¢ a das temporalidades e
implica uma ruptura com a linearidade do tempo ao reconhecer a
existéncia de multiplos tempos que se expressam em diferentes formas
de consciéncia politica, em modos de trabalho e produ¢io, em relagoes
interpessoais e sociais e na constru¢ao de aprendizagens. Como diferentes
temporalidades entrecruzam-se em movimentos e organizagdes sociais e
nas experiéncias de educa¢io popular? De que forma ¢ possivel
potencializar as diferentes temporalidades enriquecendo as experiéncias?
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A terceira ecologia ¢ a da “légica da classificacdo social”. Ela se torna
mais necessdria, diz Santos (2008a, p. 111), “a4 medida que aumenta a
diversidade social e cultural dos sujeitos coletivos que lutam pela
emancipagio social, a variedade de formas de opressao e de dominagao
contra as quais combatem e a multiplicidade de escalas (local, nacional
e transnacional) das lutas em que se envolvem”. Questdes e sujeitos
historicamente marginalizados entram em cena e exigem novos
referenciais de andlise, assim como exigem repensar determinadas teorias
ou mesmo tradigdes criticas. Nessa linha de reflexao, as contribui¢oes

de Arroyo sao profundamente desafiadoras: novos sujeitos novas pedagogias.

Reconhecer a presenca de outros sujeitos nos movimentos sociais ou
nas escolas e reconhecer outras pedagogias exige reconhecer as
contradi¢bes que estdo postas entre essa diversidade de lutas por
reconhecimentos, por direitos. Tensoes estao postas nas concepgoes,
modos de pensar, fazer, intervir, garantir ou negar direitos. (2012,

p- 19).

A quarta ecologia, conforme propde Santos, diz respeito a
“transescalas”. Ele parte de uma critica a globaliza¢ao hegemoénica e do
reconhecimento da existéncia de globalizacoes e localizagoes alternativas.
Para tanto, recuperam-se “aspiragdes universais ocultas e de escalas locais/
globais alternativas que nao resultam da globalizacao hegemonica”.
(2008a, p. 112). Muitas interpretagdes sobre a globaliza¢ao nao
consideram o cardter contraditério da mesma e primam por uma
interpretagao economicista, linear e determinista derivada do global sobre
o local, ou seja, nao apreendem a complexidade envolvida nesses processos.

Finalmente, a ecologia das produtividades que consiste “na
recuperagao e valorizagio dos sistemas alternativos de produgao, das
organizagbes econdmicas populares, das cooperativas operdrias, das
empresas autogeridas, da economia soliddria etc.” (SANTOs, 2008a, p.
113; 2005, 2009). Cabe ressaltar que, dentro dessa perspectiva, os
elementos emergentes nao siao abstratos, mas se confrontam
permanentemente com as prdticas hegeménicas (dominantes). As
transformacdes, as tensdes e as disputas entre projetos nao sio exteriores
aos contextos, mas se constituem dentro deles.
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2. Individuo e experiéncia social

Para aprofundar o entendimento das sociedades complexas, ¢
importante problematizar alguns conceitos, aqui delimitados ao de
individuo e experiéncia. Como dar conta a0 mesmo tempo de questoes
estruturais, sem cair em determinismos estruturalistas, no papel do
individuo e em suas experiéncias? Aqui, parece persistir uma tendéncia
a polarizacio: focam-se as estruturas econdmicas, sociais e politicas, ou
o papel do individuo com suas trajetdrias e experiéncias. Como isso se
dd no 4mbito das pesquisas sobre movimentos sociais e na educagio
popular? Autores como Giddens (2002), Ellias (1994a, 1994b), Simmel
(2006), Dubet (1994) e Thompson (1981), entre outros, mesmo que
com perspectivas préprias, podem ajudar a pensar o individuo como
sujeito social ativo em seus espagos, constituindo a sociedade.

As reflexdes de Giddens podem contribuir para compreender o papel
do individuo na construgio de sua identidade como sujeito ativo e nao
como mero espectador. Para o autor,

a modernidade altera radicalmente a natureza da vida social cotidiana
e afeta os aspectos mais pessoais de nossa existéncia. A modernidade
deve ser entendida num nivel institucional; mas as transformagoes
introduzidas pelas institui¢oes modernas se entrelacam de maneira
direta com a vida individual, e portanto com o eu. Uma das caracteristicas
distintivas da modernidade, de fato, € a crescente interconexio entre
os dois extremos da extensio e da intencionalidade: influéncias
globalizantes de um lado e disposigoes pessoais de outro. (2002, p. 9).

Giddens insiste na iniciativa dos sujeitos em se constituirem, mesmo
que, em alguns momentos, relativize o poder do contexto sobre o
individuo. “O eu nio é uma entidade passiva, determinada por
influéncias externas...” (2002, p. 9). Essa ideia tem sido, muitas vezes,
subestimada. Se o individuo nio ¢é passivo ¢ nem determinado pelas
estruturas externas, COmo pensar a sua constitui¢ao nas inter-relagoes
pessoais e nas relagdes que estabelece com as institui¢des e organizagdes
sociais? Penso que essa é uma questao dificil de equacionar.

Giddens destaca trés caracteristicas da alta modernidade: a
reflexividade institucional; os profundos processos de reorganizagio do
tempo e do espago; e os mecanismos de desencaixe “que deslocam as
relagbes sociais de seus lugares especificos, recombinando-se através de
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grandes distincias no tempo e no espago”. (2002, p. 10). Na contramao
de algumas abordagens, ele diz que ndo estamos na pés-modernidade,
mas na “‘modernidade alta” ou “modernidade tardia”. (2002, p. 10-
11). O que caracteriza a alta modernidade? Para o autor, ela “altera
radicalmente a natureza da vida social cotidiana e afeta os aspectos mais
pessoais da nossa existéncia. As mudangas institucionais “se entrelagam
de maneira direta com a vida individual”. (2002, p. 9). H4 uma
interconexdo entre as influéncias globalizantes e as disposi¢oes pessoais,
refere Giddens (2000). O ex ¢ aqui entendido na perspectiva dos

mecanismos de auto-identidade que sdo constituidos pelas institui¢oes
da modernidade, mas que também as constituem. O eu nio é uma
entidade passiva, determinada por influéncias externas; ao forjar suas
auto-identidades, independente de quao locais sejam os contextos
especificos de a¢o, os individuos contribuem para (e promovem
diretamente) as influéncias sociais que s3o globais em suas consequéncias
e implicagdes. (2002, p. 9).

O individuo nao estd isolado do contexto social, ao contrdrio, “as
circunstincias sociais nao sio separadas da vida pessoal nem sio apenas
pano de fundo para ela. Ao enfrentar problemas pessoais, os individuos
ativamente ajudam a reconstruir o universo de atividade social a sua
volta”. (2002, p. 19). A alta modernidade criou, segundo Giddens,
mais possibilidades ao individuo do que em periodos anteriores. Essas
novas possibilidades, no entanto, aumentaram os riscos. Esse tem sido
o tema de pesquisas desenvolvidas por Ulrich Beck, autor da obra
Sociedade de risco: rumo a uma outra modernidade (2011), bem como do
capitulo “A reinvengio da politica: rumo a uma teoria de modernizagao
reflexiva”, que compde o livro organizado por Giddens (2012, p. 11-
87): Modernizagio reflexiva: politica, tradigio e estética na ordem social
moderna. Todo risco contém possibilidades que podem mobilizar pessoas
e institui¢oes, mas também pode gerar ansiedade que é uma caracteristica
marcante do nosso tempo.

Entre as mudangas produzidas pela alta modernidade, diz Giddens,
estd o extremo dinamismo. O mundo moderno “é um mundo em
disparada: nao sé o ritmo de uma mudanga social é muito mais rdpido
que em qualquer sistema anterior; também a amplitude e profundidade
com que ele afeta prdticas sociais e os modos de comportamento
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preexistentes sao maiores”. (2002, p. 22). O dinamismo extremo é um
fendmeno generalizado ou existe em algumas dimensées sociais e
culturais, que resistem as mudancas? O titulo do livro de Martins (1994)
dd o tom do que poderia ser uma critica a ideia que vem tornando-se
um chavio de que tudo muda rapidamente: O poder do atraso: ensaios de
sociologia da histéria lenta. Nem tudo é extremo dinamismo ou muda
rapidamente.

Entre as mudangas mais profundas produzidas pela modernidade,
Giddens destaca trés: a primeira, a separacdo de tempo e espaco que, nas
sociedades tradicionais, estavam, de modo geral, ligados por um lugar.
“A separa¢io de tempo e espago envolve, acima de tudo, o
desenvolvimento de uma dimensao vazia de tempo, a alavanca principal
que também separou o espaco do lugar.” (2002, p. 22). A segunda ¢ o
desencaixe das instituicoes sociais resultante, principalmente, da separacao
de tempo e espaco. Para Giddens, o desencaixe refere-se ao “deslocamento
das relagbes sociais de contextos locais de interagao e sua reestruturagao
através de extensoes indefinidas de tempo-espago”. (1991, p. 31). A
terceira mudanca diz respeito a reflexividade institucional que influenciou
profundamente o dinamismo das instituigdes modernas. Reflexividade
¢ definida por Giddens (2002, p. 25-26) como a “suscetibilidade da
maioria dos aspectos da atividade social, e das rela¢des materiais com a
natureza, a revisio intensa a luz de novo conhecimento ou informagao”.
Ela solapa a certeza do conhecimento, mesmo nas ciéncias naturais e,
consequentemente, instaura a ddvida.

Outro autor que pode contribuir para pensar em sociedades
complexas ¢ Ellias (1994a, 1994b), especialmente a relagio entre
individuo e sociedade. Uma das suas preocupagdes ¢ a de compreender
como se constitui o individuo entendido como ser individual-social. Ao
criticar o funcionalismo e o estruturalismo, o primeiro por acentuar em
demasia o cardter funcional do individuo, e o segundo por superestimar
as estruturas em detrimento dos individuos, Ellias desafia-nos a pensar
o individuo e a sociedade dialeticamente, ou seja, constituindo-se.
Expressa esse movimento através da metdfora do jogo. Por mais que um
jogo seja previamente organizado e planejado, com regras
preestabelecidas, ele ganha dinamicidade no préprio desenrolar, e muitas
jogadas nio planejadas acabam sendo executadas. Dessa forma, diz, é
possivel superar a dicotomia entre individuo e sociedade, ou seja, ambos
se constituindo através das relagdes que nio estao previamente dadas. A
esse processo de construcio dialética denomina de configuragio.
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A rede de interdependéncia entre os seres humanos é o que os liga. Elas
formam o nexo do que aqui ¢ chamado configuragio, ou seja, uma
estrutura de pessoas mutuamente orientadas e dependentes. [...] O
conceito de configura¢io foi introduzido exatamente porque expressa
mais clara e inequivocamente o que chamamos sociedade que os atuais
instrumentos conceituais da sociologia, ndo sendo nem uma abstragao
de atributos de individuos que existem sem uma sociedade, nem um
sistema ou totalidade para além dos individuos, mas a rede de

interdependéncias por eles formada. (1994b, p. 249, grifos do autor).

Nessa mesma dire¢io, Simmel (2006) ajuda a pensar a relagio
individuo e sociedade, assim como os processos de socializagao. Na obra
Questoes fundamentais de sociologia, ele critica a pretensio de cientificidade
da sociologia, especialmente no final do século XIX e inicio do século
XX, fazendo o individuo subsumir. Argumenta que a sociologia nao se
enquadra na concepgdo de ciéncia stricto sensu e, em raziao disso, os
fendmenos sociais precisam ser analisados com base em outro principio
estrutural que “partindo do complexo de fendmenos que aparentemente
constitui uma unidade, dele retire um grande nimero de variados objetos
de conhecimento especificos — com especificidades que nao impegam o
reconhecimento desses objetos de maneira definitiva e unitdria”. (20006,
p. 13). Em outras palavras, para Simmel, os fendmenos sociais,
aparentemente simples e uniformes sio, na realidade, complexos. A
sociedade nao é um conceito abstrato e estdtico; ao contrdrio, ¢ dinimico,
e “os individuos estao ligados uns aos outros pela influéncia mutua que
exercem entre si e pela determinagio reciproca que exercem uns sobre
os outros”. (20006, p. 17). Hd situagbes pessoais e sociais que nio se
constituem em “socia¢ao” (conceito usado para se contrapor ao conceito
de socializa¢ao de Durkheim), ou seja, sdo espacos de agao e criatividade
dos individuos. Sao fatores de sociagio, diz Simmel,

apenas quando transformam a mera agregacio isolada dos individuos
em determinadas formas de estar com o outro e de ser para o outro que
pertencem ao conceito geral de interagdo. A sociagio ¢, portanto, a
forma (que se realiza de indmeras maneiras distintas) na qual os
individuos, em razio dos seus interesses — sensoriais, ideais,
momentineos, duradouros, conscientes, inconscientes, movidos pela
causalidade ou teleologicamente determinados —, se desenvolvem
conjuntamente em dire¢io a uma unidade no seio da qual esses interesses
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se realizam. Esses interesses, sejam eles sensoriais, ideais, momentineos,
duradouros, conscientes, inconscientes, casuais ou teleoldgicos, formam

a base da sociedade humana. (2006, p. 61).

Essa compreensio de individuo e sociedade rompe com
determinismos estruturais e também com os funcionalismos. O individuo
¢ ativo e, através das interagoes que estabelece com os outros, constitui
e sustenta a sociedade, ou seja, nao hd uma concepgiao estdtica ou
metafisica de sociedade. Por outro lado, o individuo nao ¢ um sujeito
livre e auténomo. Ao contrdrio, ele se constitui nas interagoes. Hd,
portanto, uma relagio dialética (tensdo) entre o individuo e o social.
Até que ponto essa dimensio individual, que nio se confunde com
individualismo, tem sido subtraida em muitas pesquisas sobre
movimentos sociais e educa¢io popular? H4 uma forte tendéncia de
fazer com que o coletivo assuma uma posi¢ao hegeménica, quando nio
totalizante, em detrimento de trajetérias e a¢des individuais.

Autores como Giddens, Ellias, Simmel, entre outros, colocam
questdes importantes para uma compreensao de quao complexos sao os
fendmenos sociais. Nao obrigatoriamente, precisamos usd-los em nossas
pesquisas. No entanto, chamam a aten¢do para o papel dos individuos
que ndo s3o meras pegas dentro de um sistema previamente construido.
Sao sujeitos que, mesmo influenciados por contextos e institui¢des sociais,
pensam e agem sobre as estruturas para fortalecé-las ou transformd-las.
Essa dialética é fundamental, primeiramente porque ¢ constitutiva da
realidade e, em segundo, porque nos movimentos e organizagoes sociais
nio existem apenas como coletivos, mas também individuos. Como jd
foi observado, nio se trata de uma concepgao individualista, mas de
sujeitos ativos que, mesmo agindo em espagos coletivos, nao perdem
sua identidade pessoal. Um bom exercicio, nesse sentido, poderia ser
feito a partir da nossa prépria biografia.

Em outro contexto e com outras preocupagdes, Thompson trouxe
importantes contribui¢des para pensar a relacao sujeito-sociedade a partir
do conceito de experiéncia. Ao fundamentar uma critica profunda e
consistente ao estruturalismo economicista, de modo especial ao de
Althusser, introduz o conceito de experiéncia que tem uma centralidade
na sua compreensao de histdria e estd muito presente em suas pesquisas
sobre a formagdo e o desenvolvimento capitalistas. Como ele entende a
experiéncia? Na obra a Miséria da teoria (1981), ele sistematiza essa
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discussao num capitulo denominado: “O termo ausente: a experiéncia”,
quando sustenta:

quanto ao termo experiéncia fomos levados a reexaminar todos esses
sistemas densos, complexos e elaborados pelos quais a vida familiar e
social é estruturada e a consciéncia social encontra realizagio e expressao
(sistemas que o proprio rigor da disciplina, em Ricardo ou no Marx de
O Capital, visa excluir): parentesco, costumes, as regras visiveis e
invisiveis da regula¢do social, hegemonia e deferéncia, formas simbdlicas
de dominagio e de resisténcia, f¢é religiosa e impulsos milenaristas,
maneiras, leis, institui¢oes e ideologias — tudo o que, em sua totalidade,
compreende a “genética’ de todo o processo histdrico, sistemas que se
retinem todos, num certo ponto, na experiéncia humana comum, que
exerce ela prépria (como experiéncias de classe peculiares) sua pressao
sobre o conjunto. (1981, p. 188-189).

A trajetéria de Thompson ¢ distinta de outros intelectuais do seu
tempo, vinculados unicamente a0 mundo académico. Ele inicia atuando
na Educagio de Jovens e Adultos com operdrios. E desse ponto de vista
que interpreta a tradi¢do marxista e fundamenta sua critica ao
estruturalismo economicista. E desse lugar que a experiéncia ganha
centralidade. Em suas pesquisas sobre desenvolvimento capitalista,
procura sempre evidenciar as tensdes que perpassaram as préticas sociais
e as resisténcias a incorporagao dos novos valores relativos ao tempo, a
disciplina e ao trabalho, préprios da classe dominante no contexto do
capitalismo industrial. (THOMPSON, 1987, 1998). Suas pesquisas estao
transversalizadas pela nogio de experiéncia que os grupos populares
construiram em resisténcia aos novos padroes e valores capitalistas
emergentes. Sem descuidar das estruturas sociais, econémicas e politicas,
Thompson compreende que elas sio construidas pelos sujeitos através
de suas prdticas e embates. O conceito de experiéncia coloca-se, entao,
como uma mediagio importante.

Dubet (1994), mesmo com diferencas em relagio a Thompson e
aos demais autores referidos, também dd um lugar central ao conceito
de experiéncia. Na obra Sociologia da experiéncia (1994, p. 15), ele faz a
seguinte delimitagdo ao conceito: “Nogao que designa as condutas
individuais e coletivas dominadas pela heterogeneidade de seus principios
constitutivos, e pela atividade dos individuos que devem construir o
sentido de suas prdticas no préprio seio desta heterogeneidade.” Mesmo
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reconhecendo o cardter ambiguo e as imprecisdes desse conceito, diz
Dubet, ele serve “para designar as condutas sociais”, que incidem sobre
“movimentos sociais, a juventude, a imigragdo e a escola’. Entende que
as condutas nao sao reduzidas a papéis ou estratégias de interesses. (1994,
p. 15). Dubet destaca trés carateristicas do conceito de experiéncia: a) a
heterogeneidade dos principios culturais que organizam as condutas;
b) a distancia subjetiva que os individuos mantém em relago ao sistema;
e ¢) a construgdo da experiéncia coletiva que “substituiu a nogao de
alienacio no centro da andlise socioldgica”. (1994, p. 15-17).

Essas reflexoes dao condi¢oes para fundamentar a tese de que os
fend6menos socioculturais sao complexos e podem ser analisados de
diferentes pontos de vista. Ressaltam, também, a necessidade de superar
duas perspectivas: uma que dd centralidade ao individuo, e outra que
superestima as determinagdes estruturais. Ao conceber que os atores
sociais mantém certa distdncia em relagio ao sistema, nio significa que
nio sao influenciados pelas instituigdes. Hd interferéncias do sistema
sobre os individuos, mas eles também intervém nas estruturas e nas
institui¢des sociais. Em cada contexto, existem elementos que emergem
ou ganham mais dinamicidade e nos quais se abrem mais ou menos
possibilidades de intervengao.

3. A complexificagio da realidade

Partindo da ideia de que o emergente é quem torna os fendmenos
socioculturais complexos, pode-se interrogar: O que hd de emergente
no contexto atual que possibilita falar em sociedade complexa? Nas
ultimas décadas, as relagdes socioculturais, econdmicas e politicas
complexificaram-se em relagio aos contextos precedentes: emergiram
novas instituigdes sociais, outras foram ressignificadas; estdao em curso
novas constituicoes familiares e novos valores éticos e morais; tendéncias
individualistas idolatram espagos privados e exacerbam o consumo; novas
tecnologias permitem avangos extraordindrios em praticamente todos
os campos de atua¢ao humana, mas também contribuem para aumentar
os riscos socioambientais; novos dispositivos eletronicos multiplicam a
rapidez e a capacidade de decisao, mas também aceleram a concentragao
do poder econémico.? Interesses e projetos econdmicos, politicos, sociais,

* Segundo Santos (2008b, p. 336), 98% do dinheiro que circula diariamente no mundo atual ¢

z

especulativo (cassino), e apenas 2% ¢ real; os 500 individuos mais ricos do mundo tém
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culturais e religiosos entrecruzam-se, dificultando uma andlise mais
objetiva. Os novos processos de socializagao e de individualizagao
multiplicam-se e deixam de ser apenas construidos pela mediacao de
relagbes presenciais e diretas entre os individuos, como em tempos
passados, sendo essas deslocadas para 4mbitos privados e realizadas por
tecnologias.

Padrées estéticos corporais constrangem e excluem pessoas de
determinados espagos, ou seja, o consumo e a produgio artificial da
beleza ganham evidéncia. A diversidade traz implicagdes profundas nas
préticas sociais, assim como nas politicas publicas; questdes religiosas,
étnicas e de género, intercultura e multicultura ganham reconhecimento,
mas também trazem a tona um conjunto de preconceitos, discriminagoes
e atitudes homofdbicas. Institui¢des que foram, tradicionalmente,
referéncia na formacio intelectual e na orientagio ético-moral estdo
profundamente desacreditadas ou enfraquecidas, especialmente a familia
e a escola; multiplicam-se grupos e organiza¢des fundamentalistas
baseados em pressupostos religiosos, politicos, bélicos. Conhecimentos
produzidos pela humanidade estio em descrédito, e as geragdes mais
jovens tém certa aversdo ao passado. Hd, como diz Benjamin (1994,
p. 222-232), uma forga irresistivel que arremessa para o futuro,
impedindo de olhar para o passado e ver ruinas e catdstrofes. Benjamin
estd criticando uma concepgao linear de tempo com todas as suas
implicagbes. A légica de consumo, como se refere Bauman (2008),
trabalha intensamente esse olhar para o futuro, para os novos produtos,
em detrimento do passado, bem como da sustentabilidade. A 16gica
consumista adentra as instituigdes, inclusive as educacionais, que
incorporaram, em grande parte, o objetivo de lucro, conforme analisa
Nussbaum (2010), mas também no imediatismo que se expressa, em
parte, na supressio de disciplinas critico-reflexivas que tém uma
importante fun¢io na formagao do cardter, como diz Sennet (2011). A
fluidez e o descartdvel adentram o campo do conhecimento. Surgem
novas experiéncias de organizagdo politica, alternativas de produgio e
de economia soliddria. Santos elenca um conjunto de outras questoes e
mudangas em curso: democracia participativa; sistemas de produgao

rendimento maior do que 416 milhdes de pessoas mais pobres. (2008b, p. 333). Os avangos
tecnoldgicos contribuiram para que 70% do comércio chegasse a ser controlado por 500 empresas
multinacionais (2005, p. 31); as 200 pessoas mais ricas do mundo aumentaram para mais do
dobro sua riqueza entre 1994 e 1998. (2005, p. 34).
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alternativos e de economia soliddria, multiculturalismo, experiéncias de
cidadania cultural; “alternativas aos direitos de propriedade intelectual
capitalistas e prote¢ao da biodiversidade e diversidade epistémica do
mundo; novo internacionalismo operdrio”. (2008a, p. 93). Fungbes que
eram do Estado passam a ser desempenhadas por Organizagoes Nao
Governamentais (ONGs) que atuam como mediadoras entre o préprio
Estado e a sociedade civil. Intensas e profundas transformagoes estao
ocorrendo no mundo do trabalho e nao podem ser compreendidas apenas
a luz de questdes econémicas ou do paradigma da sociedade do
conhecimento. Antunes (1999, 2005), entre outros, analisa as
metamorfoses do mundo do trabalho em decorréncia das novas relagoes
de produgdo e das mudangas produzidas pela globalizagao econdmica e
pelas novas tecnologias. As pesquisas de Sennet (2006; 2011) também
trazem importantes contribui¢des sobre os impactos das novas
configuragées do trabalho na subjetividade. Esses elementos permitem,
mesmo que brevemente descritos, pensar na multiplicidade de elementos
que emergem no contexto atual e tornam complexas as relagoes
socioculturais e sociais.

Desafios epistemoldgicos

As pesquisas, de modo geral, mas de modo particular as que tratam
de educagio popular e movimentos sociais, defrontam-se com indmeros
desafios, entre os quais os de natureza epistemoldgica. Toma-se aqui a
defini¢ao de epistemologia dada por Santos e Meneses como sendo

toda a nogao ou ideia, refletida ou nao, sobre as condi¢oes do que
conta como conhecimento vlido. E por via do conhecimento vdlido
que uma dada experiéncia social se torna intencional e inteligivel. Nao
hd, pois, conhecimentos sem préticas e atores sociais. E como umas e
outras ndo existem sendo no interior de relagdes sociais, diferentes tipos
de relagbes sociais podem dar origem a diferentes epistemologias.

(2010, p. 15).

A discussao sobre epistemologia coloca, entre outros desafios, o da
neutralidade do pesquisador e das pesquisas. Parte-se do pressuposto de
que ndo existem posturas académicas neutras. No entanto, é preciso
distinguir o que ¢ préprio desse fazer em relagdo a atividade militante.
Dada a natureza das pesquisas sobre movimentos sociais e educagao
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popular que envolve questdes politicas e relagdes pessoais intensas, essa
discussdo ganha destaque. Mesmo havendo imbricamento, investigacao
e militdncia, possuem dinimicas especificas e, quando as diferencas
deixam de existir, ¢ porque uma delas se tornou dominante.

A complexidade das transformagbes em curso, brevemente elencadas
acima, aprofunda a consciéncia da incapacidade de dominarmos todos
os conhecimentos e experiéncias colocados a disposi¢ao. Ante a essa
complexidade, multiplicam-se referenciais e paradigmas no 4mbito das
diferentes dreas do conhecimento. Mesmo que muitos desses referenciais
sejam questionados e questiondveis, nao hd como negar que eles existem
e tém defensores. A crise dos paradigmas totalizantes abriu espago para
olhares caleidoscdpicos que, a0 mesmo tempo, possibilitam apreender a
riqueza do real, mesmo correndo o risco de idolatrar particularismos e
isolar os fendmenos do contexto de suas relagdes. As transformagoes que
ocorreram nas ultimas décadas tém de produzir em nés um duplo
movimento: de um lado, o reconhecimento de que toda a realidade ¢
complexa e, de outro, a necessidade de referenciais que deem conta das
multiplas dimensoes que se entrecruzam em todos os fen6menos por
mais simples que possam parecer.

A complexidade que se expressa na crise de paradigmas ¢, a0 mesmo
tempo, empirica. A multiplicidade de experiéncias construidas em todos
0s espagos sociais nao se dd a ver de modo espontineo e, por vezes, nem
com a mediacdo de referenciais metodolégicos sofisticados. A capacidade
de interrogar o real ¢ condigao para a apreensio dos elementos que se
entrecruzam de modo complexo em multiplas dimensées. Olhar para
além da aparéncia dos fenémenos ¢ uma das condigdes para instaurar
um processo investigativo, inovador e critico. Dai o desafio do
estranhamento do que nos ¢ familiar. As rupturas com explicacoes
metafisicas, préprias de modelos fechados de pensar, rigidamente
hierarquizados, lineares e dogmadticos, tém de ceder espago para processos
dialégicos entre tradigoes e autores, sempre tendo o cuidado para nio
cair num ecletismo inconsequente. Nessa linha de reflexdo, busca-se
fundamentar uma perspectiva plural para a qual ¢ fundamental o didlogo
e a construgio de argumentos que se sustentem tedrica e empiricamente
e deem conta da complexidade dos fenémenos. A ciéncia que se tornou
hegeménica, conforme Santos (1989, 2004) e Santos e Meneses (2010),
contribuiu para uma simplificagao dos fenémenos socioculturais. “Sendo
um modelo global, a nova racionalidade cientifica ¢ também um modelo
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totalitdrio, na medida em que nega o cardter racional e todas as formas
de conhecimento que, nao se pautarem pelos seus principios
epistemoldgicos e pelas suas regras metodoldgicas”. (2010, p. 21).

Quais s3o as possibilidades de superaciao desse reducionismo? Em
primeiro lugar, ¢ fundamental admitir que os fenémenos socioculturais,
politicos, econdmicos e educacionais sio complexos, dentro das
caracteristicas proprias de cada contexto. Talvez, hoje, possamos dizer
que determinados contextos vividos no passado eram mais simples que
os atuais, mas fazemos isso a partir de determinadas compreensoes e
instrumentos de que dispomos na atualidade. Como jd foi observado,
existe, no contexto atual, um conjunto de novos elementos que
resultaram das transformagoes econdmicas, politicas, socioculturais e
tecnoldgicas ainda em intenso movimento, ou seja, N0 $A0 Processos
conclusos e, por isso, dificeis de serem analisados e compreendidos. Em
segundo, ¢ fundamental a apropriagio de referenciais que deem condigoes
para apreender o real na sua complexidade, ou seja, ndo existem respostas
simples e imediatas para questdes complexas que, mesmo com todo o
esfor¢co empreendido, sempre permitem avangar mais. Dai o desafio de
delimitar temas e problemas especificos e, a0 mesmo tempo, avangar
em pesquisas de alcance mais amplo. Em terceiro, a necessidade de
estabelecer critérios que possibilitem pensar os fatos sociais em suas
vérias dimensdes, superando, assim, qualquer tipo de dicotomia.

Nos processos de transformagio em curso, produzem-se novas
relagbes pedagdgicas que provocam importantes mudangas em relagao
ao tempo, ao trabalho e & cultura, com todas as suas implicagoes. E
nesse quadro que emergem, também, novos sujeitos e coletivos que foram,
historicamente, silenciados, conforme expressio de Benjamin (1994, p.
222-332), entre os quais, mulheres, negros, indigenas, caboclos,
homossexuais, minorias étnicas, etc. Pesquisas e discussdes sobre
multiculturalidade e intercultura desafiam as préticas pedagdgicas e as
politicas educacionais, assim como os movimentos sociais. A diversidade
desafia paradigmas homogeneizadores, principalmente os que
fundamentam pedagogias conservadoras.

O esforgo feito até aqui é para chamar a aten¢ao da complexidade
que hd nos elementos e nas dimensées que intervém nos fenémenos
socioculturais. O que estd em pauta, em outras palavras, ¢ uma critica
ao reducionismo de qualquer natureza. Se entendemos que as sociedades
e os fendmenos sao complexos, é fundamental uma atitude dialégica
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com diferentes autores e tradi¢ées. Independentemente de
posicionamentos epistémicos e politicos, diferentes autores buscaram
responder as questdes, seguindo caminhos préprios, pelo menos os
autores cldssicos. E possivel dialogar com esses distintos autores? Até
que ponto esse didlogo é possivel? O que distingue pluralismo de
ecletismo no 4mbito epistemoldgico?

Consideragoes finais: o papel dos cldssicos

Para concluir essas reflexdes, é importante problematizar o papel
dos cldssicos. Em primeiro lugar, o campo das ciéncias humanas e sociais
¢ amplo e agrega multiplas tradi¢es e autores. Nao hd como dar conta,
em profundidade, de tudo o que se produziu e do que vem sendo
produzido, especialmente no contexto produtivista atual. A escolha do
que estudar e que abordagem seguir tem de estar aberta a um didlogo
com distintas tradi¢des, mas tendo sempre o cuidado, como observado
acima, de nio cair num ecletismo inconsequente. Sempre nos
identificamos com certos autores e tradigdes. No entanto, preocupa
quando se idolatra um dnico autor, acompanhado de uma “declaracao
de amor eterno”, ao qual se devotam todas as energias e respostas. Que
autores e tradicoes eleger? Que critérios podem orientar essas decisoes?
H4 uma questao que precisa ser posta nesse contexto: Que perguntas
estao sendo feitas aos cldssicos de diferentes dreas e tradigoes? Nao ¢
fazendo uma mera reconstrugao de autores que podemos avangar nesse
sentido, embora esse trabalho seja fundamental, visto que ele permite
ampliar o préprio leque de questdes a serem feitas as complexas realidades
atuais, objeto de nossas pesquisas. Nao é a mera reconstrugio que vai
dar respostas aos elementos emergentes, como diz Williams (2011).
Sao as questdes emergentes no tempo presente que devem interrogar os
cléssicos.

Ainda existem poucas produgdes que teorizam o papel dos cldssicos.
Uma dessas obras ¢ a de Calvino (1993): Por que ler os clissicos? Na parte
inicial da obra, o autor faz uma reflexdao mais geral sobre o sentido e as
razdes de estudar autores e textos cldssicos. Diz que uma obra cldssica
“nunca terminou de dizer aquilo que tinha para dizer. [...] Os cldssicos
sdo aqueles livros que chegam até nés trazendo consigo as marcas das
leituras que precederam a nossa e atrds de si os tracos que deixaram na
cultura ou nas culturas que atravessaram”. (1993, p. 11). Sugere, ainda,
que sejam sempre indicadas leituras de cldssicos porque eles nos
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surpreendem. “Um cldssico ¢ uma obra que provoca incessantemente
uma nuvem de discursos sobre si, mas continuamente as repele para
longe.” Conclui dizendo que “os cldssicos sao livros que, quanto mais
pensamos conhecer por ouvir dizer, quando sao lidos de fato mais se
revelam novos, inesperados, inéditos”. (1993, p. 12).

Essas reflexdes sao, no minimo, provocativas. Como procedemos
em nossos programas de pds-graduacao stricto sensu, lugares privilegiados
de pesquisa? De que forma os autores cldssicos estao ampliando nossos
horizontes? Como fazer estudos mais sistemdticos dos cldssicos quando
os tempos para o desenvolvimento de nossas pesquisas sao cada vez mais
encurtados, especialmente nos mestrados?
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