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Resumo: O artigo pretende oferecer subsidios para o debate pedagégico
sobre alguns modos de ensinar e de aprender no Ensino Superior na
atualidade tendo presente as condigoes e possibilidades criadas pelas
transformagoes tecnoldgicas e cientificas e as novas exigéncias pedagdgicas
com estudantes ativos que desejam maior participagdo nos processos de
aprendizagem.
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Abstract: This paper aims to provide insight to the pedagogical debate
about some ways of teaching and learning in higher education today keeping
in mind the conditions and possibilities created by scientific and
technological changes and new educational requirements with active
students who desire greater participation in the learning.
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Primeiras consideragoes

Os avangos da ciéncia e da tecnologia e as rdpidas transformagoes
da sociedade exigem, atualmente, uma universidade mais 4gil, atualizada
e eficiente. As vias de acesso ao conhecimento e aos saberes em geral
adquiriram maior relevincia do que a simples transmissao de
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conhecimentos. A partir da concepgao de ciéncia como processo, o ensino
tende a tornar-se uma modalidade de investigacao, de busca de solugoes
para problemas reais ou pedagdgicos. O surgimento de novas profissoes
e de indmeras ocupagdes e a necessidade de assessorias e de projetos
especificos transformam as modalidades de ensino. Os curriculos
marcados pela inter e transdisciplinaridade, portanto, mais flexiveis,
procuram atender hoje, a0 mesmo tempo, as necessidades sociais e aos
interesses pessoais. Enfim, as mudangas produzem cendrios para a
educagio.

As institui¢oes de ensino discutem muito mais os meios do que os
fins. Preocupam-se com orgamentos, curriculos, planejamento e
organizagdo institucional em prejuizo dos modos de ensino e de
aprendizagem. O ensino e a aprendizagem, por diversas razdes,
permanecem em segundo plano. O que ocorre na sala de aula ¢ ignorado.

Diante disso, ¢ possivel indagar: existem diferentes modos eficazes
de facilitar ou de maximizar a aprendizagem? O modo de ensinar ¢
decisivo em relagdo ao que se ensina? As condiges tecnoldgicas e a
atualizagao dependem da maneira de ensinar, dos objetivos e das metas
do ensino, de sua adequagio com os modos de ser, de agir e de pensar
do estudante? Essas questdoes mostram que a fung¢io do professor, por
for¢a das mudangas que ocorrem hoje, ndo ¢ mais a da tradi¢ao, embora
aspectos positivos do passado sejam ainda vdlidos. Nao ¢ suficiente
informar nem repetir contetidos. Hoje o aluno ativo apreende debatendo

os temas, os problemas.

Os curriculos e o ensino precisam atualizar-se para atender as
necessidades sociais e profissionais (a) do novo perfil das profissdes, (b)
das centenas e centenas de ocupacdes, ¢ (c) do projeto de vida dos
estudantes. O estado atual da produgio cientifica e tecnoldgica exige
flexibilidade e, nesse sentido, ¢ possivel distinguir entre o titulo formal
da disciplina e o programa de ensino, pois a mesma ementa, entendida
como o Ambito politico e epistemoldgico da disciplina, pode ser realizada
por diversos planos ou programas de ensino planejados e atualizados
permanentemente.

Assim, a melhor proposta de aula serd indtil, se nao houver abertura
e disposi¢ao de estudo por parte do aluno. O uso de tecnologia também
serd ineficaz, se o que pode ser aprendido nao alcangar a medida certa.
Os recursos diddticos podem ser responsdveis pela maximizacao da
aprendizagem. O que se ensina pode ou nio se transformar em
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aprendizado, pois o aprender é um fendmeno complexo e dificil de ser
descrito e explicado satisfatoriamente.

Mas, como os modos de ensinar sao multiplos, é preciso discernir
em cada caso o mais adequado. H4 o ensino socrdtico, o ensino por
problemas, por projetos, por andlise e interpretagio de textos, enfim,
por outras modalidades, conforme a natureza do conhecimento e dos
saberes. As disciplinas exigem procedimentos diferentes. N4o se ensina
Etica ou Processo Civil da mesma maneira que Soldagem ou Técnica
Cirtrgica. Cabe ao projeto do curso e ao professor, entre outros
condicionantes, propor e escolher a melhor modalidade de ensinar.

Modos de ensinar e de aprender

Os multiplos modos de ensinar pressupoem diferentes tipos de
aprendizagem. Nio hd um tnico modo de ensinar e uma tnica maneira
de aprender. O ser humano, livre e autébnomo, possui interesses, suas
necessidades sociais variam de um para outro, as motivagoes sao multiplas.
Apesar de, nas tltimas décadas, ter havido um avango considerdvel no
entendimento cientifico da aprendizagem, os estudos sobre a mente ¢ o
cérebro, sobre os processos de pensamento e os processos neurais ainda
podem contribuir muito para aprofundar as teorias da aprendizagem.
Dai a necessidade de formagiao continua de professores, pois nao ¢é
suficiente titulacio, publicagoes, experiéncia, etc.

As concepgoes de ciéncia, os intercAmbios cientificos e as pesquisas
interdisciplinares tendem a estabelecer novas relagdes entre a investigacao
cientifica e as prdticas pedagdgicas. Conceitos como habilidades e
competéncias, revistos pelas teorias cognitivistas, fornecem um
entendimento diferente do tradicional das experiéncias de
aprendizagem. No entanto, é bastante comum ouvir dos professores a
queixa de que os alunos nio sabem ler nem escrever, nio sabem calcular,
analisar ou descrever. Na realidade, essas queixas, mesmo verdadeiras,
nao revelam uma atitude positiva diante do problema. Mais do que
isso, as vezes, chega-se a apontar as novas tecnologias (internet) como
uma das causas dessa situagiao, quando, na realidade, existe um
descompasso entre as prdticas de ensino da escola e o complexo fenémeno
da aprendizagem.

Também ¢ necessdrio distinguir a aprendizagem humana da
aprendizagem formal ou profissional. O ser humano, de um modo ou
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outro ¢ um mais e outro menos, pode aprender sempre, em qualquer
circunstincia. Jd4 a aprendizagem institucionalizada, feita de ambientes
educacionais formais, requer condi¢bes adequadas. Nesse caso, ¢
fundamental saber como apresentar os programas de ensino, quer de

filosofia ou matemdtica quer de engenharia ou direito, aos estudantes.

Os modos de ensinar e de aprender evoluem com o tempo, mesmo
que algo neles permaneca em todas as épocas. E suficiente um olhar
rdpido no desenvolvimento do conhecimento e da linguagem para
perceber como os fatos externos modificam o ensino e a aprendizagem.
Nesse percurso histérico e social, o surgimento das bibliotecas, a criagao
da universidade, a organizagio dos curriculos, os laboratérios e, hoje, a
internet mostram que a sala de aula depende também de fatos externos

e objetivos.

A prépria internet nasceu, em grande parte, da pesquisa em
laboratério. Um teclado e um visor sio suficientes para ter acesso a uma
quantia enorme de textos, enfim, de uma biblioteca inteira. Ela
proporciona maneiras novas de produzir, armazenar e consultar
informagdes e conhecimentos. A internet pode democratizar e até
comercializar o conhecimento. Na realidade, ela permite uma nova
relagdo entre informagao e conhecimento. Ela também mostra e aponta
para a interdisciplinaridade e a intera¢do nos processos de conhecer,
promovendo a conexdo entre o saber e as pessoas.

Nio hd duvidas de que a internet transforma os modos de ensinar e
de aprender, redefine a fungao e as relagdes entre as disciplinas,
recontextualiza as atividades de laboratério, a fun¢iao da biblioteca e os
ambientes de aprendizagem. Por isso, as consequéncias econdmicas,
sociais, politicas e culturais de seu uso sio amplas e redefinem os modos
de ensinar e de aprender. E possivel encontrar, na internet, milhares de
aulas sobre quase todos os assuntos. Basta querer e saber lidar com esse
recurso para ter acesso ao conhecimento. H4, portanto, uma
transformacdo da escola, dos curriculos, da formagio que niao pode ser
ignorada e que modifica os modos tradicionais de ensinar e de aprender.

O método socritico

O método socrdtico de ensino, inspirado nas condutas de Sécrates,
descritas nos didlogos de Platao, pode ser formulado de diversas maneiras.
Nenhuma receita o descreve de modo completo. Sua base ¢ a pergunta.
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Niao qualquer pergunta, mas a pergunta que indaga o que algo ¢
(natureza) e como algo ¢ (organizagio e funcionamento). A pergunta
essencial articula algo que se sabe e algo que se desconhece. Nao ¢é possivel
indagar com sentido a respeito daquilo que se ignora totalmente. Por
isso, quanto mais se sabe um assunto mais se pode indagar a respeito
dele. Quem sabe pouco questiona pouco. Em vista disso, ¢ importante
ler e estudar com antecedéncia os temas de estudo, pois, desse modo, ¢
possivel, pelo questionamento ou pela problematizagio, abrir novos
horizontes de compreensio e de entendimento.

A atividade de perguntar supbe uma postura intelectual de
curiosidade e de humildade. Sob o ponto de vista diddtico, o indagar é
mais simpdtico e até cientifico do que o simples expor ou declarar os
conhecimentos produzidos. Talvez o caminho mais adequado seja o de
expor o assunto de modo indagativo. A exposi¢io objetiva, informativa,
¢ necessdria, mas, quando ¢ exclusivamente expositiva, tende a tornar-se
dogmitica e isso nio combina com o espirito cientifico. E possivel expor
um assunto de modo indagativo, mostrando os diferentes argumentos,
as posigbes contrdrias e as possiveis solu¢des. A pergunta examina as
questdes, reconstréi os problemas e, em vista disso, ¢ mais adequada no
ensino do que o falar de ou sobre determinados assuntos.

O perguntar e a disponibilidade de ouvir o outro sao condigbes que
inauguram o didlogo. O método socrdtico consiste no didlogo, isto ¢, na
troca de informagdes e conhecimentos e no desejo de alcangar a verdade.
Para que haja didlogo, nao bastam duas pessoas em conversagio; é
necessdrio troca, encontro, portanto, cooperagio mutua de
entendimento. Na sala de aula, o professor, mesmo quando fala mais do
que o aluno, pode praticar o didlogo no estilo de exposigao das questdes
de ensino. Nesse sentido, o dizer afirmativo, autoritdrio ou a simples
informagao nio tipifica o didlogo, pois esse exige a disposi¢do de ser
entendido e de entender os argumentos do outro e, mais, a possibilidade
de que os préprios pontos de vista sejam revistos e, qui¢d, substituidos.

O método socrdtico de ensino pode ser efetivado de diversas maneiras.
Um exemplo notdvel de seu uso sdo as aulas de Michel Sandel, professor
na Universidade de Harvard. Ele entra no palco, diante de
aproximadamente mil estudantes e, em breves minutos, expde o problema
a ser examinado. Em seguida, quer saber quem, entre os presentes, tem
argumentos favordveis ou contrdrios a posi¢ao apresentada. Durante 15
ou 20 minutos, ouve os argumentos de alunos. Depois de expor a questao
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e de saber, através de uma rdpida amostragem, quais sio o pensamento
e o conhecimento dos presentes, ele conclui sua aula. Nessa conclusio
ou até na exposi¢ao inicial, cita fatos atuais e autores bdsicos da disciplina.
Diante do problema apresentado, quer saber como as teorias podem
contribuir para dar uma solugdo ao problema. Assim, articula conceitos
e enunciados as referéncias ou vivéncias de seus interlocutores. E os
alunos anotam e refletem sobre o assunto.

Aulas expositivas

As aulas expositivas geralmente sdo criticadas por professores que
adotam o modo expositivo para falar delas. Essa contradigio,
seguidamente observada, ignora e nega a prépria incongruéncia. E ébvio
que a aula que expde o tema da li¢ao, de modo dogmdtico, durante todo
tempo, apresenta diversos obstdculos a aprendizagem. Quando a
exposigao se reduz a um mondlogo cansativo, desinteressante, sem
considerar o publico, sem estabelecer elos de relagiao possiveis com os
interesses dos ouvintes, sem examinar pontos de vista tedricos, sem
questionar defini¢oes, ndo atende as exigéncias diddticas. Por isso, antes
de simplesmente condenar a aula expositiva, torna-se necessdrio
caracterizar o que é e como pode ser efetuada uma exposigio.

O conceito de exposigao pode relacionar-se com o de teoria. Uma
teoria cientifica precisa ser exposta, portanto, nao se trata de descrever,
analisar ou interpretar, pois esses atos cognitivos, embora possam estar
presentes em uma exposi¢ao, possuem objetivos especificos. O professor,
ao expor sua aula, de modo claro e objetivo, emprega naturalmente
uma linguagem cientifica. Em vista disso, a exposi¢ao, no ensino, processa
uma transposi¢io diddtica, quando pretende ser uma atividade diddtica
que mostra os conceitos, os enunciados, os argumentos, a estrutura, a
dimensdo semantica e a aplicabilidade da teoria, isto ¢, a possibilidade
de ela ser preenchida pela intuigdo ou experiéncia do estudante.

Como o professor ¢ um mediador entre o estudante e a linguagem
da ciéncia, cabe a ele traduzir ou tornar acessivel o entendimento dos
resultados ou dos processos de investigagdo cientifica, e isso o faz através
da transposi¢ao diddtica. Nessa tarefa entram em jogo, além dos
conhecimentos tedricos, juizos (escolhas, decisoes) e saberes, a fala do
professor que pode assumir e, em certos casos, deverd assumir a forma
narrativa. A exposigdo técnica poderd usar a linguagem narrativa para
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explicitar conceitos e enunciados, mostrar as fun¢des das teorias,
questionar seus pressupostos ¢ debater seus fins e objetivos.

A aula expositiva depende da natureza das disciplinas e dos niveis
de aprendizagem que se pretende obter. Indagar pelo sentido de uma
questdo filoséfica ou apontar o processo de busca de solu¢io de um
problema cientifico permite o uso de diferentes procedimentos
(diddticos) de comunicagdo, no entanto, a “matéria de ensino” precisa
ser ou nao exposta para poder ser compreendida. Qualquer modo de
ensino requer, ora mais, ora menos, da exposi¢ao, mesmo para expor o
préprio método. Sem exposigio nio é possivel oferecer ao estudante
informagoes e condigoes de aprendizagem. O género exposicio diddtica
¢ inerente ao processo de ensinar. Igualmente, sem a exposi¢ao de temas
ou problemas tedricos ndo poderiam ser realizados congressos, simpdsios,
conferéncias e comunicagoes.

Ensino por problemas

Um modo eficaz de ensino reside na problematizagao, no processo
de transformar temas em problemas e procurar as solugbes possiveis.
Em vez de o professor expor o contetido, de apresentar aos estudantes o
assunto, transforma a questao num desafio ou num problema a ser
resolvido. Esse procedimento se torna um convite a participagdo, pois
quem ouve assume naturalmente uma atitude ativa, trabalha
mentalmente com o professor na investigagao do problema. O aluno
sente-se desafiado a encontrar os caminhos, as hipdteses, as alternativas
de desenvolvimento da questao. Professor e aluno, conjuntamente,
buscam nas teorias disponiveis os critérios ou estratégias de solugao de
problemas.

O processo de problematizagao requer, no entanto, o esclarecimento
do que seja um problema. O conceito de problema é amplo e envolve as
dificuldades l6gicas de entendimento, as necessidades sociais ou
individuais, a falta de sadde, as operagdes de trinsito, etc. Por isso,
costuma-se classificar os problemas em: existenciais, cientificos, de
planejamento, morais, estéticos e assim por diante. No ensino, qualquer
tipo de problema pode ser reduzido a problema pedagégico. Pode-se
tomar um problema cientifico ou de politica e formuld-lo como problema
de ensino. Pode-se mesmo tomar problemas reais, j4 solucionados, de
fisica, de matemdtica ou de sociologia e reconstruir o processo de solugao
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desses problemas. Tudo depende do modo de formuld-los, das
conjecturas, das varidveis que entram em sua composi¢ao.

Os problemas pedagdgicos podem ser reais ou imagindrios, precisam
estar adequados aos niveis de ensino. Existem problemas simples e
complexos. Em todos os casos, a solugio de problemas de ensino passa
pelo apoio das teorias ou pela elaboragio de quadros tedricos. Em vez de
simplesmente expor as teorias de uma disciplina ou ciéncia, num patamar
abstrato, sem referéncias ao mundo cotidiano, a problematizagao exige
a explicitagao das teorias que s3o instrumentos de busca de solugoes dos
problemas. De pouco adianta saber as teorias pelas teorias. Elas sao
vélidas apenas na medida em que permitem a busca de solugao das
dificuldades apresentadas.

A aprendizagem por problemas pode ser planejada por escolas, cursos
e programas de ensino. Exercida por um professor ou por um curso
inteiro, ela precisa ser programada, pois se trata de um método pedagdgico
caracterizado pela utilizagdo de um contexto de problemas relacionados
a disciplina ou ao curso. Requer uma explicitagao das bases psicoldgicas
e epistemoldgicas da aprendizagem por problemas. A formulagio do
problema, por exemplo, exige o esclarecimento dos termos, a enumeragao
das varidveis, a escolha criteriosa do apoio tedrico, a formulagio das
hipéteses, a visdo integrada de conhecimentos, a definigio da tarefa do
professor e a dos estudantes, enfim, a avaliagdo do processo de
aprendizagem.

Ensinar a alguém, de uma maneira profissional, nio depende apenas
de espontanecidade, ao contrdrio, exige preparacio e criatividade, duas
condigoes dificeis de articular com sucesso.

Ensino por projetos

Embora o ensino por projetos possa ser confundido com outras
maneiras, ele também pode assumir um perfil especifico. Nesse caso,
sdo fundamentais a descri¢ao e a projecao detalhada do empreendimento
a ser realizado. Um curriculo e um programa de pesquisa ou de ensino
implicam naturalmente um plano de agdo. O objetivo geral descreve
com objetividade os resultados que se pretende alcangar. Os objetivos
especificos mostram as estratégias empregadas para alcangar o previsto.
As metas quantificam os resultados. As atividades do professor e do
aluno, descritas com objetividade, permitem um melhor desenvolvimento
do projeto.
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A questao bdsica estd na elaboragio do projeto, pois o conceito ¢é
vasto e pode indicar vdrias maneiras de proceder. Mesmo o ensino de
cardter tradicional pressupde a existéncia de um projeto. Por isso, o
ensino por projeto requer decisdes e fundamentagio adequada.

Uma das caracteristicas do ensino e da aprendizagem por projetos ¢
a énfase dada a pesquisa e a sua condugio coletiva. O professor torna-se
orientador e articulador de agdes. Cabe a pesquisa despertar no estudante
a autonomia intelectual. O estudante participa ativamente da pesquisa.
Além da defini¢ao de metas, nesse caso, ¢ relevante aprender a investigar
o tema proposto. Os estudantes nio precisam estudar os mesmos
conteddos.

O ensino por projeto pressupoe o abandono do ensino baseado em
compéndios. No lugar de examinar uma série de tépicos de modo
superficial, opta por investigar um tema ou um instituto da disciplina
e, sob aquela perspectiva, investiga os demais aspectos. Pode-se, por
exemplo, estudar a histéria da Idade Média sob o enfoque do feudalismo;
estudar a passagem do século XIX para o século XX investigando as
transformagdes ocorridas em relagdo a crise da razdo e ao surgimento de
multiplas racionalidades.

A tecnologia no ensino

A crise de ensino, vivida por muitos professores em relagio ao
desenvolvimento tecnoldgico, pressupde diferengas entre o passado e o
presente. Desde a era do pergaminho, do livro, do giz, do ldpis e da
caneta até a realidade da internet e do tablet, as mudancas sio materiais,
de instrumentos de ensino e também de concepgiao de mundo e de
entendimento da fun¢io dos saberes. As transformagbes na ciéncia e na
tecnologia marcam a educagio, apesar de a pedagogia aproveitar as
contribui¢des, a0 mesmo tempo, da tradi¢do e da inovagdo. O dificil ¢
alcancar o equilibrio entre o antigo e o novo, os meios e os fins.

Hoje dispomos de novos instrumentos tecnoldégicos para uso
diddtico, porém ¢ preciso entender que a tecnologia nao ¢ um simples
meio de amplificagio dos conhecimentos ou via de acesso as informagdes.
De fato, ela melhora nossa relagio com os resultados da pesquisa, mas,
igualmente, modifica a natureza do préprio conhecimento. Ela ¢ meio
e também forma de apreensao da realidade. Por isso, o professor mais do
que nunca ¢ convidado a orientar os processos de aprendizagem.
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Todavia, nio basta dispensar o giz e o livro e substitui-los pelos
instrumentos tecnoldégicos. Nao hd nenhuma atualizagdo em usar a
tecnologia e seguir ministrando o mesmo tipo de aula e de saberes de
forma tradicional. Na realidade, a tecnologia interfere na organizagao
da aula, na maneira de desenvolver os assuntos. Ela modifica o processo
de adquirir, de aplicar o conhecimento, de propor os problemas e suas
solugdes, de transformar informagdes em saberes. A nova situagio exige
novas atitudes do professor, modos de participagio e de cooperagio; em
outros termos, exige processos de interagao.

Entre as intimeras vantagens dos meios tecnolégicos, uma consiste
na integragio dos sentidos (visual, audivel, tdctil, etc.) com o lddico
(prazer de criar) e o raciocinio. O ensino presencial pode ser
complementado pela educagio a distdncia. A aprendizagem ganha maior
rapidez mental. O professor torna-se, necessariamente, orientador e
coordenador do processo e, assim, diminui a fun¢ao de expositor das
ligoes. O aluno interagindo vive uma situagio de cooperagio e nao de
competi¢do. H4, ainda, a possibilidade de o ensino adaptar-se ao ritmo
de cada um. O tempo (hordrios) e o espago (sala de aula) tornam-se
mais flexiveis. Finalmente, os meios tecnoldgicos possibilitam que a aula
se torne laboratdrio de pesquisa, pois incentiva-se a troca de informagoes
e a busca de solugdes para problemas propostos.

A distAncia entre o ensino e a pesquisa, dependendo do uso dos
meios tecnoldgicos, tende a diminuir. Ou, dito de um modo mais
adequado, o ensino torna-se pesquisa, educa para a investigagio, para a
atitude critica prépria do espirito cientifico. O professor ensina a
pesquisar e ndo apenas comenta as conclusdes dos projetos de pesquisa.
A sala de aula deixa de ser o espago tnico de ensino e aprendizagem. A
escola torna-se mais agraddvel na tarefa de formagao de individuos e de
cidadaos.

Anilise de textos

Um dos modos tradicionais de ensino nas dreas das ciéncias humanas
e filosofia consiste na andlise de textos. Entende-se por textos obras de
autores cldssicos ou fundamentais no desenvolvimento de uma matéria.
A andlise de textos nao pode ser confundida com leitura e comentdrio
de manuais, embora haja relacao entre as duas atividades. Os manuais
organizam e expdem os conhecimentos de um determinado dominio
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do saber e, quando sio bem-elaborados, apresentam as diferentes teorias
e aplicagoes possiveis. Os textos, em geral escritos por cientistas e
filésofos, fundam o conhecimento. Os manuais sio elaborados por
professores. Os textos sdo fontes de conhecimento e nio apenas
informagoes ¢ a organizagio de conhecimentos.

Analisar ¢ uma habilidade ou competéncia cognitiva. Existem vdrios
tipos de andlise, desde a andlise 14gica até a psicoanalitica. E possivel
analisar e interpretar conceitos, enunciados ou proposi¢des e discursos.
A andlise conceitual visa a explicitagdo das relagdes de sentido, do
significado, o esclarecimento ou o aprofundamento de um conceito. A
andlise de proposi¢ao pode ser semantica, sintdtica, pragmdtica. A andlise
de discursos, mais complexa, pode ser exercida de diferentes maneiras,
conforme a teoria adotada. Na leitura de textos, as pessoas levam em

consideragio muitos aspectos, as vezes, sem se darem conta deles.

As possibilidades de entendimento do texto precisam estar
adequadas ao nivel dos estudantes. O professor poderd ensinar como ler
o texto, chamando a aten¢do para sua estrutura, objetivos e questoes.
Na realidade, o exercicio de andlise textual é uma modalidade prética e
eficaz de ensino de leitura e, em consequéncia, de como escrever. Saber
ler ¢ possibilidade de saber escrever. E aprende-se a ler continuamente,
primeiro, no processo de alfabetizagio, depois no Ensino Fundamental
e no Médio, ainda, no curso superior e até na pés-graduagao. Enfim, a
andlise de texto possui o mérito de ir as fontes do conhecimento e,
igualmente, de observar a construgio e a aplicagio do saber.

Analisar relaciona-se com explicar, comentar, informar, pensar, mas,
também, com o perguntar. Os textos respondem as perguntas do leitor.
O texto nio ¢ algo morto, fixo, porém, dindmico e motivo de didlogo
com o texto e com os leitores do texto. Para o escritor e o leitor, o texto
¢ uma ponte, uma estratégia de media¢do, de troca de experiéncias, de
expectativas de frustragio, de conhecimentos. Sem curiosidade e interesse
do leitor, os textos calam. Por isso, é preciso questionar os argumentos,
entender nio s6 os enunciados, mas o processo de enunciagdo linguistica
do texto, perceber os pressupostos do texto para que ele adquira vida,
expresse convicgdes e se torne, além de informativo, fonte de
conhecimento e agraddvel atividade de leitura.

A andlise tem o objetivo de explicitar o conteddo do texto, e a
interpretagao busca dar-lhe significado. Interpretar consiste em atribuir
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significado. Portanto, trata-se de duas atividades cognitivas
complementares: uma quer saber o que o texto diz, a outra procura dar
um sentido ao que ¢ dito. Uma frase pode ser dissecada de muitas
maneiras, ela suscita associagdes, novos conceitos e outros enunciados.
Por isso, sua interpreta¢io depende de seu entendimento. A arbitrariedade
da atribuigdo de significado ¢ relativizada pelas condigoes de objetividade
de seu entendimento.

Trabalho em grupo

O trabalho em grupo na aprendizagem nio pode ser definitivamente
algo improvisado, um recurso para substituir a auséncia do professor,
uma modalidade de ocupagio do tempo disponivel. Ao contrdrio, como
modalidade de ensino e de aprendizagem, o trabalho em grupo precisa
ser preparado com antecedéncia, planejado e realizado no tempo e no
espago Certos.

A atividade de estudo em grupo requer o atendimento de algumas
condigbes gerais. O grupo precisa de coordenador, redator, supervisor
das atividades e da participagdo real de todos os membros. Criatividade
e espontanecidade exigem regras. O coordenador, por exemplo, precisa
prestar atengao a que todos se manifestem, que haja concentra¢ao no
tema, que as manifestagoes dos estudantes avancem. O supervisor poderd
controlar, com planilha, as contribui¢bes positivas ou negativas de cada
um. O relator anotard as contribui¢des e apresentard, periodicamente, a
sintese das manifestagbes, dos argumentos favordveis ou nao, conforme
o previsto, pois o grupo nio ¢ lugar de exibicionismo, de preguica, de
falta de esclarecimento acerca das questdes.

A modalidade de estudo em grupo poderd ser altamente produtiva,
favorecer a socializagio dos conhecimentos, a cooperagio e a interagao
entre os alunos, o esclarecimento mdtuo, o didlogo e a troca de
experiéncias. Além disso, essa modalidade de aprendizagem poderd ser
adequada ao estudo de casos, para a contextualiza¢io e a formulagio de
problemas de pesquisa e o uso de teorias.

Semindrios

A realizagio de semindrios no ensino requer defini¢oes, normas de
procedimento do professor ou da institui¢ao e do préprio aluno. Sé
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dessa maneira ganhard autenticidade. Embora a defini¢ao de semindrio
seja flexivel, ndo se pode chamar de semindrio qualquer modalidade de
ensino. Adotado um padriao de semindrio, conforme a proposta do plano
de ensino, esse norteard as atividades e as fung¢ées do professor e dos
estudantes.

O semindrio, por exemplo, poderd consistir na distribui¢ao de
temas/problemas ou capitulos de um livro relevante. Cada um dos
presentes, em cada sesso, fard uma apresentagdo preferencialmente por
escrito que serd, apés uma duragio minima prevista, seguida de debates
ou de perguntas e respostas. O professor poderd apresentar a primeira
intervencdo e a ultima do semestre. Também, no final de cada sessio,
conforme o nivel avancado de semindrio, o professor fard a conclusio.

Outra modalidade de semindrio, especialmente sobre texto, poderd
ser ministrada pelo professor, com a participagio de todos os estudantes.
O professor poderd comentar textos ou fragmentos de textos considerados
cldssicos ou até temas atuais relevantes sob os pontos de vista cientifico,
social e histérico.

Em geral, os semindrios ditos avancados examinam de modo
monogréfico um assunto. Se eles s3o avangados, tém, portanto, o objetivo
de aprofundar “contetidos” ou problemas especificos, examinar teorias e
sua aplicabilidade.

Laboratério e experimentos

O ensino por experimentos em determinadas disciplinas facilita a
aprendizagem. Para isso é necessdrio possuir laboratérios, embora a prépria
construgao de materiais para realizar o experimento possa fazer parte da
aprendizagem. Se, em alguns casos, sio necessdrios laboratérios
sofisticados, em outros, ¢ possivel aproveitar o préprio ambiente para
oferecer equipamentos naturais. Hipdteses avancadas e conceitos
sofisticados exigem altos investimentos, mas também ¢é possivel trabalhar
com nogodes bdsicas a partir da criatividade. Por exemplo, um professor,
no inicio da colonizagio italiana no Rio Grande do Sul, usava o né de
pinho trabalhado/esculpido para apresentar o globo terrestre e levava os
alunos a um prado, onde passava um pequeno riacho, para ensinar-lhes
os acidentes geogréficos.

Na histéria do ensino e da aprendizagem, o laboratério ocupa um
lugar importante. Ele é fundamental, tanto para o ensino como para a
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pesquisa, para observar a natureza e reproduzir resultados, num ambiente
controlado, bastante previsivel. Ele permite experimentos tanto para as
ciéncias naturais quanto para as ciéncias sociais, embora de modo
diferente. Além do aspecto fisico do laboratdrio, é relevante o espirito
de pesquisa. Basta lembrar Wilhelm e Alexander Humboldt, Charles
Darwin, Antoine Lavoisier, Louis Pasteur e tantos outros cientistas. O
laboratério transforma a ciéncia numa atividade artesanal.

O experimento pode ser por observagio ou por manipula¢io. Em
ambas as situagdes, tem a vantagem de introduzir o estudante no processo
de pesquisa. Também permite submeter os modelos explicativos 2
avaliacdo. E, sem ddvida, um meio prdtico e ativo de mediacio de
conhecimentos, informagdes e comportamentos. Desenvolve habilidades
e competéncias. O experimento ¢ bastante usado em matemdtica, fisica,
quimica e biologia, mas ele pode ser um recurso de ensino e de
aprendizagem em quase todas as disciplinas.

Consideragoes finais

Sao diversos os possiveis modos de maximizar a aprendizagem. Todos
eles podem se alicergar na teoria sociointeracionista, no principio da
interdisciplinaridade, na concepgao de ciéncia como processo de
investiga¢do, na cooperagio entre os sujeitos, na busca de esclarecimento
das questdes e na procura de soluc¢io para os problemas que dependem
de conhecimentos cientificos, de planejamento ou mesmo de cardter
social e psicoldgico.

Skinner, em 7Zecnologia do ensino, afirma que existem teorias de
aprendizagem incompletas. Ele cita o aprender fazendo, o aprender da
experiéncia e o aprender por ensaio e erro. Segundo ele, essas trés teorias,
de interesse histérico, deveriam se completar mutuamente. (1972, p.
7). Ele apresenta a teoria das contingéncias do refor¢o em relagio a
estimulo e resposta diante de uma dada situagdo. Ocorre que também a
teoria behaviorista das condi¢oes de estimulos observdveis e seus
correspondentes comportamentos nao permitem o estudo do raciocinio
e do pensamento, fundamentais na vida das pessoas. Também a teoria
construtivista da aprendizagem, apesar de suas contribui¢oes, ao deixar
que os alunos construam seus conhecimentos sem a interferéncia direta
do professor, confunde aspectos pedagdgicos com a teoria do
conhecimento. Assim, todas as teorias de aprendizagem sao incompletas
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na medida em que oferecem contribuicdes positivas e ignoram alguns
aspectos do fendmeno global da aprendizagem.

Muitas outras observagdes e indagagbes podem ser levantadas
relativamente 2 atuagio do professor na sala de aula. Como avaliar, por
exemplo, o quanto o aluno entendeu, 0 quanto memorizou, o quanto
houve de entrecruzamento do mundo real com o ensinado? O quanto
os ambientes de aprendizagem sio favordveis? O quanto os textos de
estudo sao adequados? Sdo indmeras as perguntas que podem ser
formuladas.

Devido a isso, na sala de aula, o professor consciente e profissional
parte de conhecimentos e técnicas fundadas na ciéncia atual, mas
igualmente nio pode esquecer que, em questao de aprendizagem, além
do previsivel, hd o imprevisivel, as motiva¢bes pessoais, as situagdes
concretas, os desejos e as condigbes humanas do publico-alvo.

Enfim, os modos de ensinar e de aprender tipificam processos que
se situam num horizonte de expectativas presentes nos planos
institucionais, nos projetos pedagdgicos dos cursos, nos objetivos dos
programas de ensino e no interesse dos estudantes. Sua efetivagio obedece
a critérios formalmente estabelecidos e a situagdes concretas vividas pelos
estudantes e professores. Uma aula bem-ministrada pode ser excelente
para o professor e nio para os alunos ou o contrdrio. Nao hd ddvidas de
que o ensino deve estar centrado no estudante, no seu conhecimento e
na cultura, nas suas necessidades e nos seus interesses, por isso, nao ¢
fécil escolher o gue ensinar, justificar por que ensinar, e de que modo é
possivel desenvolver os conhecimentos e as correspondentes competéncias
no aluno. Um conjunto de elementos concorre para formar o contexto
de aprendizagem, e os fundamentais devem ser previstos no programa
de ensino. As atividades de sala de aula precisam envolver tanto o
professor quanto o estudante. Ou seja, o professor precisa encontrar
formas de fazer com que o objeto de ensino seja significativo para seu
aluno, a fim de que esse possa dar sentido ao que estd aprendendo e que
de fato aprenda.
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