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Resumo: O presente artigo insere-se no contexto das reflexdes sobre a
prdtica de ensino em Filosofia e como essa viabiliza a efetivagio da identidade
da disciplina de Filosofia e do papel do professor na acio educativa. A
pesquisa bibliogrdfica, com levantamento de literatura e aproximagaes entre
tedricos da educa¢ao em Filosofia, objetivou delinear as relagoes entre os
pressupostos filoséficos da educagio no ensino de Filosofia, as implicacoes
da historicidade da Filosofia no seu ensino, sinalizando o ensino de Filosofia
como investiga¢io, ou seja, capacitando o discente para investigar a realidade.
A pesquisa também apresenta os apontamentos da pedagogia histdrico-
critica, como possibilidade para o ensino de Filosofia na busca da educagio
para a emancipagio do sujeito. O alcance dos objetivos levou-nos a conclusio
da pesquisa, apresentando horizontes para a efetivacio da identidade da
disciplina de Filosofia na Educacio Bdsica, visando 4 emancipag¢io dos
sujeitos da prdtica educativa.

Palavras-chave: Ensino de Filosofia. Emancipagio. Filosofia da educagio.
Pedagogia histérico-critica.

Abstract: This article is within the context of reflections on the practice of
teaching philosophy and how this enables the realization of the identity of
the discipline of philosophy and the role of the teacher in the educational

" Docente no Departamento de Educagao da Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG). Mestrando
pelo Programa de Pés-Graduagio em Ensino de Ciéncia e Tecnologia da Universidade Tecnoldgica
Federal do Parand (UTFPR). E-mail: diego_souzasmd@yahoo.com.br

" Docente no Programa de Pés-Graduagao em Ensino de Ciéncia e Tecnologia da Universidade Tecnolégica
Federal do Parand, UTFPR. Doutora em Educagao Cientifica e Tecnolégica pela Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC). E-mail: mrcarletto@utfpr.edu.br

" Docente no Programa de Pés-Graduagao em Ensino de Ciéncia e Tecnologia da Universidade Tecnoldgica
Federal do Parand (UTFPR). Doutora em Educagao pela Universidade Metodista de Piracicaba (Unimep).
E-mail: elomatos@utfpr.edu.br

Conjectura: Filos. Educ., Caxias do Sul, v. 19, n. 3, p. 117-126, set./dez. 2014 117 ]



Possibilidades para a efetivacio da identidade da disciplina
de Filosofia por meio da prética de ensino em Filosofia

activity. The literature review, a survey of literature and approaches among
educational theorists in Philosophy, aimed to delineate the relationship
between the philosophical presuppositions of education in teaching
philosophy, the implications of the historicity of Philosophy in their
teaching, signaling the teaching of philosophy as research, enabling the
student to investigate reality. The survey also shows the notes of the
historical-critical pedagogy, as a possibility for the teaching of philosophy
in the pursuit of education for emancipation of the subject. The achievement
of objectives led us to the conclusion of the research, presenting horizons
for the realization of the identity of the discipline of Philosophy in Basic
Education, aiming at the emancipation of the subjects of educational
practice.

keywords: Teaching Philosophy. Emancipation. Education of Philosophy.
Historical-critical pedagogy.

Introdugao

O caminho percorrido nesta pesquisa foi buscar a importdncia da
Filosofia como pritica reflexiva no contexto educacional, nio como
transmissio de contetidos, mas como o verdadeiro sentido do filosofar,
ressignificando o ensino de Filosofia. Porém, ao pensar o ensino de
Filosofia, notadamente, percebe-se numa andlise entre filosofia e educacio
ou filosofia da educag¢io, como sendo um par de conceitos, em amplitude
seméntica e multiplicidade de tratamento, parecendo sofrer de certa
sobreposi¢io de identidades.

Entretanto, em que consiste a Filosofia da educagao? Ao longo do
percurso académico, e sobretudo nesse periodo de pés-graduagio,
percorremos publica¢bes sobre o tema e a constatagdo ¢ que essa questao
assume formulagdes tedricas bastante distintas, dependendo daquilo que
se entende por filosofia, o seu ensino, e do que se entende por educagio.

Segundo Weffort (2010), a conclusao que podemos ter, apesar das
indmeras perspectivas filoséficas de abordagem, é que estd claro que
uma filosofia da educagdo nio pode se esquivar de filosofar sobre a
educa¢io. O filosofar ndo se caracteriza apenas pela busca de uma
definigao conceitual para a educagio, mas de uma investigagio e discussao
das concepgoes de educagio adotadas ao longo da histéria. Num sentido
mais amplo, podemos afirmar que ¢ tarefa da filosofia da educagio analisar
e problematizar os conceitos que constituem o campo semantico daquilo
que denominamos educagio.
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Direcionando para as perspectivas da filosofia na edugacio ou quando
falamos em filosofia no contexto educacional, enfrentamos desafios que
vao além da mera exigéncia do dominio de contetddos e técnicas de
ensino, e requerem uma autorreflexdo critica. (ADORNO, 1995, p. 121).
Sendo assim, diante dos cendrios da atualidade, nos quais a disciplina
de Filosofia estd inserida, tomaremos como aporte tedrico as
contribui¢ées de Demerval Saviani, visando as possibilidades para a
efetivagao do ensino de Filosofia na Educagio Bdsica.

Sendo assim, a pesquisa tragada neste artigo nasce das problemdticas
do cotidiano da educa¢io em Filosofia no Ensino Médio, onde a
identidade da Filosofia (como disciplina) muitas vezes passa despercebida.
O desenvolvimento da pesquisa deu-se com a andlise da prética de ensino
em Filosofia, com levantamento de literatura, apresentando os
pressupostos filoséficos da educagio no ensino de Filosofia, sinalizando
as possibilidades de efetivagio da identidade do ensino de Filosofia, por
meio da pedagogia histérico-critica de Saviani e as implicagdes da
historicidade da Filosofia no seu ensino. Tendo por objetivos a reflexdo
sobre a prdtica do ensino de Filosofia, propondo possibilidades para a
efetivacio do ensino de filosofia como critica dos conteddos para o docente
e como emancipa¢io para os alunos entendidos como sujeitos criticos.

Pressupostos filoséficos da educagao no ensino de Filosofia

Podemos considerar como papel fundamental da Filosofia na
Educagio Bdsica o exercicio a critica dos conteddos e ideias que
elaboramos no caminho que trilhamos em busca da verdade. Entretanto,
a Filosofia e sua atividade é uma tentativa de desmitificagio dos falsos
sentidos e dos falsos significados do mundo, impostos por possiveis
ideologias e padroes apresentados em uma sociedade plural.

A efetivacio da Filosofia na educagio se d4 no exercitar a critica aos
contetidos e as ideias que historicamente elaboramos e as quais atribuimos
valor. Por meio disso, ¢ preciso que a Filosofia desvende e desvele os
significados da realidade, que nao sio mais que produtos ideoldgicos
(ou n3o) que exercem dominio sobre o ser humano.

Nesse caminho, a Filosofia se lan¢a na dire¢io da verdade. Ela é um
espago que procura abrir caminhos no horizonte da descoberta de ser e
de estar-no-mundo. E uma espécie de conhecimento do ser que nunca
se esgota, mas se realiza como desvelamento e ocultagao do préprio ser.
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Esse caminho ¢ a busca pela verdade, ou seja, é um horizonte do humano
que se manifesta pela busca incansével de seu encontro. E um ensaio
diante do ser, na sua manifestagio de liberdade para a compreensio do
mundo.

Para Saviani, autor que mais nos chama a ateng¢do a esse vinculo
entre educacio e Filosofia, a educa¢ao tem como caracteristica ser
revoluciondria na medida em que se fundamenta na critica a sociedade
e 4 escola burguesa. (Saviani, 2008). Ela deve contribuir para que os
educadores adotem uma atitude filoséfica e reflexiva para com a
problemdtica educacional. A Filosofia nio pode ser considerada um
pacote de contetidos acabados que devem ser ensinados, mas demanda
do professor uma atitude metédica que lhe possibilite um enfrentamento
critico da realidade educacional, da qual ele é parte, ou seja, “o ensino
de filosofia nao pode se dar como algo acabado e externo a quem ensina,
bem como nio se pode ensinar filosofia fora de uma prdtica filosofante”.
(KoHan, 1998, p. 96).

Nesse caminho, Saviani parte dos pressupostos tedricos do
materialismo histérico-dialético e da epistemologia contrdria a
epistemologia positivista burguesa. Segundo essa concepgao, o homem
¢ um ser histérico que produz e se reproduz no seu relacionamento com
a natureza e com os outros homens. Ao produzir, o0 homem busca suprir
necessidades postas pela prépria existéncia. Surge daf a necessidade de
conhecer, criar e trabalhar. (Saviani, 2008; Saviant, 2005).

O trabalho ¢ organizado socialmente de tal forma que pode ser
colocado como fonte de libertagao ou como fonte de exploracio, alienagio.
O homem alienado é o homem negado. Por isso, ele precisa conhecer a
realidade em que vive e tomar consciéncia de sua condigao histdrica
com vistas a libertagao. Decorre daf a importincia inconteste do acesso
ao conhecimento historicamente produzido.

7

A concepgao histdrico-critica de educagio ¢ aquela que defende a
centralidade do ensino como forma de democratizacio do saber elaborado
sem o qual nio hd libertacdo. A concepgao educacional de pedagogia
histérico-critica busca explicar o homem como ser histérico. Decorre
dessa necessidade a busca por uma prdtica pedagdgica coerente que nao
caia nos determinismos ¢ modismos das pedagogias burguesas.

Uma questao fundamental para essa prdtica pedagégica ¢ distinguir
o aluno empirico do aluno concreto. (Saviani, 2005). Atender as
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necessidades do educando sem fazer tal distingdao pode significar o
agravamento de sua condi¢io de nao homem.

O aluno empirico ¢ aquele que se apresenta diante do professor, na
sala de aula. Suas necessidades imediatas solicitam uma a¢io também
imediata que pode ndo contribuir para sua superagio como homem. O
aluno concreto € o aluno entendido em sua totalidade como ser histérico,
e as necessidades do aluno concreto encontram explicagio na totalidade
das relagbes sociais nas quais estd inserido. Entende pela explicitagao
das multiplas determinages. (SAviani, 2005).

Assim, a finalidade da Filosofia no contexto educacional,

7

primeiramente, é romper com o habitual, com uma espécie de recusa
em aceitar o mundo como um dado pronto e acabado; ¢ identificar o
cardter de verdade tinica que marca os saberes e as préticas escolares e

levantar questdes contra as ilusdes e ideologias a eles inerentes.

Educar é uma atividade complexa que estd submersa em crengas e
valores, nem sempre ficeis de serem assimilados. Isso se torna um desafio
para a Filosofia no contexto educacional. Outro desafio é o da filosofia
da educagido que interrogue e se contraponha aos processos de
padronizagio e liquida¢io de individuos, produzido pelo meio cultural’
e que se faz presente nas institui¢oes educacionais.

Contra essa condi¢ao cultural, Silva e Pagni (2005) afirmam que a
Filosofia da educagao tem que interrogar o sentido da oposicao entre a
formagao, as ideias e as prdticas dominantes, avaliando seus pressupostos
e suas implica¢des para o processo formativo. A Filosofia da educacio
deve denunciar seu cardter antidemocrdtico, que preserva as desigualdades
sociais, transforma a reflexao em entretenimento e disciplinas formadoras
em cultura de massas.

No entanto, a Filosofia da educa¢io nunca pode ser pensada de

forma isolada; deve vir sempre acompanhada das demais ciéncias para
desenvolver e favorecer modos de pensar menos rigidos, do que o trabalho

! Esse meio cultural é chamado por Adorno e Horkheimer (1985) como “industria cultural”. A fungio da
inddstria é justamente a veiculagio de uma ideologia dominante, capitalista. Para Adorno, a exploragao
sistemdtica ¢ exploragio de bens. A industria cultural, além de adotar seus produtos para o consumo das
massas, acaba determinando o préprio consumo. Os homens sao reduzidos, assim, a consumidores e
empregados, todos subordinados aos interesses dessa industria cultural. Aliada a ideologia capitalista, a
inddstria cultural contribui de maneira eficaz para a falsificagao das relagoes entre os homens, bem como
desses com a natureza, de tal modo que o resultado final constitui um nio esclarecimento, criando mitos
e fantasmas.
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do pensamento e do conceito, pois esse é sempre limitado, e nao hd
caminho fécil para a defini¢ao de Filosofia, pois estamos sujeitos a reduzir
as atividades do pensar a esquemas e a clichés.

A Filosofia da educagio deve por em questiio as formas de pensar, ou
seja, tem como fungdo colocar em dudvida os conceitos prévios que
naturalizam e impedem o estranhamento diante do mundo. Esse ¢ o
grande desafio da escola na atualidade, pois, com base em uma Filosofia
da educagio, devemos pensar toda a prdtica educativa, a emancipagio, a

constru¢io da autoconsciéncia e a formagao cultural.

O ensino de Filosofia como investigagao: contribuicoes da
pedagogia histdrico-critica como metodologia de ensino

E possivel compreender a Filosofia como atividade de investigagao,
jd que isso nos leva a entendé-la ndo a partir de seus contetidos, mas de
seus processos. Nao ¢ possivel sustentar um estatuto absoluto para o
resultado das reflexoes filoséficas. No entanto, o ensino da Filosofia,
com a apresentagido e a compreensio dos sistemas, das ideias, dos
argumentos que a tradi¢do nos traz carrega um cardter formador
intrinseco. Isso seria parte da formag¢io do homem livre. Porém, esse
tipo de ensino ignora o pedagdgico, o paidéutico, o formativo; nio ¢é
possivel ensinar Filosofia apenas conhecendo a obra de um autor.

Nietzsche jéd acenou para essa questio no que se refere a educagio
para a Filosofia.

E, por fim, o que neste mundo importa para os nossos jovens a histdria
da filosofia? Serd que eles devem, pela confusio das opinides, ser
desencorajados de terem opini6es? [...] Serd que devem aprender a
odiar ou desprezar a filosofia? [...] Pense em uma cabega juvenil, sem
muita experiéncia de vida, em que sistemas em palavras e criticas s3o
guardados juntos e misturados, que aridez, que selvageria, que escérnio,
quando se trata de uma educagdo para a Filosofia. Mas todos
reconhecem que nio se educa para ela, mas para uma prova de filosofia,
cujo resultado é que quem sai dessa prova confessa a si mesmo como
um profundo suspiro: no sou filésofo, mas cristao e cidadao do meu

Estado. (1978, p. 81).

Nesse pensamento de Nietzsche (1978), podemos concluir que o
ensino de Filosofia a partir da prépria Filosofia nio se sustenta
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pedagogicamente, apenas exige que a formagao esteja completa, de modo
que a Filosofia seja compreendida em sua importincia para que a
importancia do filésofo seja compreendida.

No campo educacional, a Filosofia deve ser apresentada como capaz
de desenvolver capacidades fundamentais de andlise, de leitura, de
abstragdo e de conhecimento. Porém, a Filosofia ndo pode se furtar do seu
papel primordial: ter o pensamento investigativo em movimento e ato.

Retomando a concepgio histdrico-critica, para uma Filosofia da e
na educacio, Saviani (2008) propos cinco passos a considerar:

1) prdtica social como ponto de partida: O homem ¢ um ser social e
essa ¢ a condicdo pela qual produz, se reproduz e produz o saber
cientifico. Sem a explicitagdo da prética social nao hd como fazer da
agao humana uma prética transformadora, tampouco se poderd fazer

do conhecimento um instrumento de emancipagao;

2) problematizagio da prdtica social: A prética social nao corresponde
a uma determinagio « priori, imposta pela natureza. Necessita-se
problematizd-la para buscar, na totalidade das contradigoes
histéricas, uma resposta para a agdo, o ensino e a aprendizagem;

3) instrumentalizacdo: Consiste no ensino, no acesso ao conhecimento
explicitador da realidade em questao. O contetido a ser ensinado
nao ¢ definido a priori, posto de forma arbitrdria ou mecanica. Ele
tem como finalidade a explicitagao da prética social anteriormente
confusa, desconhecida;

4) catarse: E o momento da transformagiao do nao saber em saber.
Consiste na superagao do senso comum pelo conhecimento
elaborado; e

5) retorno a prdtica social: Significa a possibilidade de intervir na
realidade porque o conhecimento dela possibilitou compreendé-la
e pode orientar uma nova agao. Esses passos ocorrem num processo
dialético. Nao se pode fazer deles uma diddtica no sentido positivista
e pragmdtico, tomando-os como passos distintos e mecinicos.

Isso requer, ainda, a atividade metdédica de questionar de forma
rigorosa que nos leve 4 ideia de que as definicoes, as verdades, sdo sempre
limitadas, e que a compreensio da realidade social nao se deixa penetrar
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por discursos fdceis. Filosofar ndo ¢ ficar com a cabeca nas nuvens; ¢é
uma atividade humana da indagagio e reflexdo, visando investigar as
razdes, o sentido e a finalidade do pensar, agir e dizer.

A atividade filoséfica ndo se separa do ato de viver; assim, a Filosofia
na educagio ou da educagio faz sentido quando toma como objeto de
sua reflexdo a prética educativa escolar, tendo em conta que essa ¢ uma
prética social e que constitui também a finalidade do processo formativo
profissionalizante. Ela ndo ¢ uma busca de racionalidade ontica. Ao
contrdrio, a racionalidade é uma construgao histérica, criada pelos
homens e que continuamente precisa ser recriada, reavaliada e reorientada,
implicada na pritica formadora que tende a intensificar a busca e a

expressdo de novas possibilidades de ser e de agir.

E preciso quebrar a inércia que é constitutiva de toda instituigio
que quer perpetuar o seu ser. A Filosofia, no contexto educacional, tem
este papel: contribuir para quebrar essa forca, ou seja, a inércia. Isso
significa a nossa recusa em aceitar o mundo como um dado pronto e
acabado. Isso nos permite identificar o cardter de verdade dnica que
marca os saberes e as prdticas escolares e levantar questdes contra as
ilusoes e ideologias a eles inerentes.

Porém, toda essa busca ndo pode ser vista de modo isolado; ¢ preciso
olhar a Filosofia no contexto educacional, em sua historicidade.

A historicidade da Filosofia e suas implica¢oes no ensino de Filosofia

O filosofar em educagio deve ter como condicio a historicidade. Isso
significa a sua prépria compreensao, seus métodos, seus problemas e
perguntas, se constituem e variam de acordo com o contexto histérico

de referéncia. (KoHaN, 1998, p. 106).

Certamente, a historicidade da Filosofia nos permite filosofar no
presente. Com isso, temos claro que nio basta apenas ensinar Filosofia
no seu contexto histdrico e que nio ¢ possivel filosofar em educagio sem
voltar 0 nosso olhar 4 sua prépria histéria. E sempre necessdrio estabelecer
um didlogo de forma a estabelecer o filosofar e a ndo tratar a Filosofia da
educagao como algo acabado. No entanto, ¢ preciso dar maior atengao
aos problemas filoséficos que s3o problemas para os nossos alunos, questoes
essas que naturalmente os preocupam.
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No aprendizado filoséfico, caberd ao docente sugerir leituras que
possam ser utilizadas como ponto de apoio para os passos seguintes,
corrigir as falhas de argumentagio e estimular o debate filoséfico entre
os alunos.

A Filosofia, no entanto, para ser concebida de modo a transcender
as filosofias, precisa ser entendida desprovida de conteddo e como
movimento. Segundo Kant, no filosofar, fazemos uso da razao, de modos
de pensar, mas nio sabemos quais sio os bons usos, os usos adequados,
pois eles se dardo sempre ao final do exercicio do pensamento. O material
da tradigao nos fornece os resultados dessas tentativas, mas nio se
identificam com a prépria Filosofia. (KanT, 1996).

A Filosofia, em sua realidade ativa, nio existe de forma acabada. Ela
¢ um horizonte de possibilidades. Na educa¢io, o seu papel serd
justamente o de formar para a incompletude. Ela ¢ formadora por
encarnar o principio de formagio desprovido de zellos. E finalidade sem
fim, que se apresenta como atividade ininterrupta e comunicagio de
seus itinerdrios, exigindo como condi¢io o ambiente paidéutico,
formador. E no processo educativo que encontramos a atividade humana.

Consideracoes finais

A Filosofia se apresenta como contetido filoséfico e como exercicio
que possibilita ao estudante desenvolver o préprio pensamento. Sendo
o ensino de Filosofia um espago para andlise e criagdao de conceitos, que
une a Filosofia e o filosofar como atividades indissocidveis que dao vida
ao ensino dessa disciplina com o exercicio da leitura e da escrita.

A descri¢ao do ensino de Filosofia presente no pardgrafo anterior
pode ser caracterizada como utépica ou expectativa, porém concluimos
com esta pesquisa a proposi¢ao de possibilidades para a efetivacao da
identidade da Filosofia por meio da prética de seu ensino.

Pensar a historicidade da Filosofia na pritica de ensino de Filosofia
¢ apresentar significados a realidade dos alunos, significados que os
discentes, como protagonistas da agao educativa, constroem por meio

da critica sobre os contetidos e as ideias.

Ao professor de Filosofia cabe desenvolver uma educagio
transformadora, a mobilizacio dos contetidos, fundamentado nos
pressupostos filos6ficos da educagio e amparado por metodologias de
ensino que viabilizem a a¢ao docente e a aprendizagem do aluno,
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aprendizagem essa que consiste na formagio do aluno para a cidadania
e a leitura critica da realidade, proporcionando a emancipagio deles
(sujeitos da prdtica educativa).
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