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The school as a primacy of representation:
contributions of the Gilles Deleuze’s thought
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Como escrever sendo sobre aquilo que ndo se sabe ou que se sabe mal?
[...] S6 escrevemos na extremidade de nosso proprio saber, nesta ponta
extrema que separa nosso saber e nossa ignorncia e que transforma um
no outro. (DELEUZE, 1988, p. 10).

Resumo: A escola tem acumulado historicamente sérias criticas a sua forma
homogeneizante e pouco ou nada plural de lidar com a diferenca. Pensar
num processo educacional que dé conta dessa temdtica nio ¢ tarefa fécil,
mas alguns pesquisadores jd aceitaram esse desafio, e se pode percorrer uma
bibliografia considerdvel sobre o tema. O texto apresenta uma argumentagio
questionadora do papel da educagio em relagdo as seguintes questdes
norteadoras: A escola pode dar conta das diferengas? Ou sua estrutura e seu
sistema estdo envolvidos num mundo de representagao? Melhor dizendo:
Como ¢ possivel para a escola escapar do primado da representagao? Para
dar conta dessa questao, pode-se contar com a contribui¢io do pensamento
de Gilles Deleuze, filésofo francés que fez do seu pensamento uma busca
constante pela diferencia¢do, procurando, a todo momento, romper com a
supremacia da identidade ante a diferenga. O texto apresentard um sistema
de andlise dividido em trés partes: a primeira, serd uma tentativa de
identificar, nos discursos educacionais contemporineos, as possiveis
aproximagdes com os estudos deleuzeanos; a segunda, um recorte em torno
de como o filésofo aborda o tema da diferenca e repetigio e, em particular,
com a apropriagio dos conceitos nietzscheanos de eterno retorno e vontade
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de poténcia, e a terceira, como o pensamento de Deleuze pode relacionar-
se com questdes de diferenga na escola.

Palavras-chave: Diferenca. Representacio. Escola. Deleuze.

Abstract: The school has accumulated historically serious criticism in its
homogenizing and little or no plural of dealing with differences. Thinking
in the educational process that takes into account this theme is no easy
task, but some researchers have accepted this challenge, and you can travel
a considerable literature on the subject. The paper presents an argument
questioning the role of education relation to the following questions: can
the school resolve differences? Or its structure and its system are engaged
in a world of representation? I mean, how is it possible for the school to
escape the primacy of representation? To cope with this issue, you can
count on the contribution of the thought of Gilles Deleuze, French
philosopher who has made his mind a constant search for differentiation,
looking all the time to break the supremacy of identity across the gap. The
next will present an analysis system divided into three parts: the first wil be
an attempt ti identify in contemporary educational discourse, the possible
approaches to Deleuze’s studies, the second a cutout around as the
philosopher addresses the issue of difference and repetition and, in
particular, the appropriation of Nietzsche’s concept of eternal return and
the will to power and the third, as Deleuze’s thought can relate to the
issues of difference in school.

Keywords: Difference. Representation. School. Deleuze.

Introdugao

A escola pode dar conta das diferencas? Ou sua estrutura e seu
sistema estao envolvidos num mundo de representagao? Melhor dizendo,
como ¢ possivel para a escola escapar do primado da representagao? Para
dar conta dessa questao, pode-se contar com a contribui¢ao do
pensamento de Gilles Deleuze, filésofo francés que fez do seu pensamento
uma busca constante pela diferenciagio, procurando, a todo momento,
romper com a supremacia da identidade ante a diferenga. Deleuze
pensou, na sua critica da representagao, uma diferenca que nio se
subordinasse a identidade e, para tanto, buscou, nos conceitos de outros
filésofos (intempestivos), inspira¢io para suas formas de expressar a
diferenca. Deleuze ndo circunscreveu sua investigacao na filosofia e se
enveredou por terras estrangeiras, em que a diferenca surgia, ou melhor,
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insurgia-se contra a representagio; foi o caso da literatura, da pintura,
do cinema e de outras dreas em que identificasse intensidade no processo
de criagao.

E nesse sentido que o pensamento do filésofo francés serd
incorporado a temdtica educacional, uma vez que se observa, nio de
agora, mas jd hd algum tempo, que o sistema educacional nao leva em
conta as diferengas e nao tem oferecido espago significativo a criagao. A
escola tem acumulado, historicamente, sérias criticas a sua forma
homogeneizante e pouco ou nada plural de lidar com a diferenga. Pensar
num processo educacional que dé conta dessa temdtica nao ¢ tarefa ficil,
mas alguns pesquisadores jd aceitaram esse desafio, e se pode percorrer
uma bibliografia considerdvel sobre o tema. O diferencial deste texto
fica por conta da singularidade da obra deleuzeana e de sua perseveranca
em nome da multiplicidade do pensar, pois, segundo o filésofo,
pensamos somente quando somos provocados e é nesse sentido que este
texto serd desenvolvido, ou seja, se constitui numa provocagao inspirada
no pensamento deleuzeano.

Nesse contexto, o texto tentard apresentar um sistema de andlise
dividido em trés partes: a primeira, serd uma tentativa de identificar,
nos discursos educacionais contemporineos, possiveis aproximagdes com
os estudos deleuzeanos; a segunda, um recorte em torno de como o
filésofo aborda o tema da diferenga e repeti¢io e, em particular, com a
apropriagao dos conceitos nietzscheanos de eterno retorno e vontade de
poténcia, e a terceira, como o pensamento de Deleuze pode relacionar-
se com questdes de diferenga na escola.

A escola que nao dd conta das diferencas

Desde o final da década de 90 (séc. XX), questdes sobre a temdtica
da diferenca surgem como flechas contra uma teoria educacional quase
exclusivamente debrugada sobre os efeitos ideoldgicos provocados pelas
teorias criticas dos anos 80 do mesmo século. As teorias educacionais
comecam a se subdividir nio mais em tradicionais e criticas, mas em
tradicionais, criticas e pds-criticas. O advento das Teorias de Curriculo,
ou pés-criticas, forga os limites das andlises educacionais para além das
teorias criticas, provocando uma nova divisao entre os pensadores
educacionais que se veem agora as voltas com questdes sobre temas plurais
ou multiculturais, tais como: género, raca, etnia, sexualidade, crengas
religiosas, saber e poder, alteridade e identidade e diferenca.
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As Teorias de Curriculo estio no centro de um territério contestado,
em que um campo epistemoldgico social comega a ser investigado. (SILva,
1999). As teorias educacionais aparecem, agora, divididas a partir das
questdes de poder: as tradicionais pretendendo ser neutras e
desinteressadas; as criticas e pds-criticas argumentando que nenhuma
teoria pode ser neutra, mas certamente implicada em relagoes de poder,
e as pds-criticas se distanciando das criticas por entenderem que questoes
de poder nao estdo circunscritas a questdes de classe e luta de classes. As
Teorias de Curriculo serdo aquelas que irao reivindicar que, além de
conhecimento, curriculo é também uma questao de identidade e é sobre
essas questdes que vao se concentrar, pois, ao selecionar o que deve ou
nao fazer parte dele, estabelece-se uma relagao de poder, de prescrever o
que ¢ ou serd considerado conhecimento oficial. (ApPLE, 1997). A partir
desse cendrio, pesquisadores comecam a questionar a eficdcia das teorias
pedagdgicas e desenvolvem estudos que buscam alternativas na tentativa
de melhor compreender essas questdes na escola.

Os estudos do cotidiano seguem essa linha e tentam desvendar os
caminhos obscuros da escola. Essa nova vertente tem seus estudos iniciais
coordenados por duas pesquisadoras do Rio de Janeiro: Nilda Alves
(Universidade Estadual do Rio de Janeiro) e Regina Leite Garcia
(Universidade Federal Fluminense), obtendo um grande impacto no
fim da década de 90 (séc. XX), com vdrias publicagdes apesar de estudos
iniciais do cotidiano jd serem encontrados na década de 80 do mesmo
século. Os estudos do cotidiano incorporam a compreensio de que o
mais importante ¢ descrever e estudar as escolas em sua realidade, como
elas sdo, sem julgamentos, a priori, de valor, nio se pautando pelos
aspectos negativos, mas pormenorizando suas deficiéncias, de acordo
com um modelo idealizado.

Os pesquisadores do cotidiano pretendem romper com uma longa
tradicdo que busca explicar por que os professores nio conseguem ensinar
corretamente aos seus alunos, sempre deficientes, partindo do
pressuposto de que a precariedade do conhecimento do saber cientifico
dos professores e a infinita repeti¢do que caracteriza a vida cotidiana na
escola, tanto quanto as caréncias dos alunos, explicam os maus resultados
da escola. Essa nova forma de investigagao, segundo Lopes ¢ Macedo
(2002), baseia-se em referéncias de tedricos franceses, especialmente
em autores como Certeau (1994), Lefebvre (1995), Morin (1996),
Guattari e Deleuze (1998). Os estudos do cotidiano tecem uma critica
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ao pensamento cientifico que, segundo seus adeptos, tornou-se
dominante na modernidade ao tornar a ciéncia galileo-newtoniana o
tinico paradigma aceitdvel como legitimador das ideias e dos trabalhos
sobre a verdade, privilegiando esquemas controldveis e quantificdveis da
realidade e negligenciando os demais. Segundo Alves e Oliveira (2001),
a vida cotidiana passou a ser tratada apenas nos seus aspectos
quantificdveis, abandonando-se suas expressdes qualitativas.

Aprendemos que o relevante no nosso fazer é “o qué”, que pode ser
medido, quantificado, regulamentado e controlado, e no o “como”,
que varia de modo mais ou menos andrquico e cadtico, no sendo,
portanto, passivel de andlise quantitativa, nem de controle normativo,
nem mesmo de regulamentagdes precisas, apenas de muitas tentativas
nesse sentido que vém sendo desenvolvidas historicamente, e
denunciadas por muitos autores, com destaque para Foucault. (ALVES;
OLIVEIRA, 2001, p. 86).

Essa impossibilidade de normatizagoes e regulamentagoes, oriundas
da multiplicidade de formas de realiza¢io, é denominada rebeldia do
cotidiano. (OLIVEIRA, 2003). A ideia acerca dos estudos do cotidiano,
nesse sentido, ¢ de recuperar a importincia daquilo que nao integra as
estatisticas para redefinir o préprio cotidiano. O conceito de cotidiano
nega a concepgao banal de repeti¢ao rotineira de agoes e atividades e
pensa, numa outra Gtica, para além da quantidade e da obviedade do
senso comum e da regulagdo. Pensa, dessa forma, que o cotidiano “¢ o
conjunto de atividades que desenvolvemos no nosso dia a dia, tanto do
que nelas ¢ permanéncia (o seu conteiido) quanto do que nelas ¢ singular
(as suas formas)”. (ALVES; OLIVEIRA, 2001, p. 87). Hd uma negacio da
perspectiva do senso comum, no tocante ao fazer de modo repetitivo,
pois, no pensamento do cotidiano, existe uma consideragio sob os
aspectos singulares desse fazer repetitivo que nao ¢ considerada, e uma
singularidade nunca repetitiva que passa despercebida aos olhos
quantitativos e reguladores da modernidade. H4 uma valorizagao de

tais atividades (singulares) nas suas caracteristicas e em seus significados.

Para os pesquisadores do cotidiano, todas as atividades que
desempenhamos na nossa vida sio aprendidas (mesmo que, em alguns
casos, instintiva ou mecanicamente) de forma proviséria, dinimica e
plural, imersas em redes de saberes e de fazeres que niao podem ser
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explicadas por meio de relages lineares de causalidades. Portanto, sio
imprevisiveis (no conteido e na forma) e desenvolvidas numa
complexidade (MORIN, 1996) e diferenciagao (SanTOs, 2000), sob a
influéncia de fatores aleatdrios. As 16gicas que presidem o desenvolvimento
das agoes cotidianas sio profundamente diferentes daquelas com as quais
costumamos pensar a modernidade. E preciso, portanto, desaprender a
pensar, a partir das teorias da modernidade, e buscar tecer novas formas
de entendimento dos processos de criagao das agdes e suas multiplas
formas de acdo.

Nos estudos do cotidiano, imperativo serd a compreensio do processo
de formagio de nossas subjetividades em seus multiplos espagos/tempos,
tanto no potencial que essas incluem, como na articulagio entre as
circunstincias das situacoes e nossas possibilidades de a¢ao. (ALVES;
OLIVEIRA, 2001, p. 89).

7

Segundo as autoras, para compreender o cotidiano, ¢ necessdrio
entender a sua légica (prépria) e nele mergulhar, aceitando a
impossibilidade de obtermos dados relevantes gerais, em meio a realidade
cadtica e a necessidade de considerar a relevincia de todos os seus
elementos constitutivos, nas suas infinitas relagdes e consequéncias.
Segundo Alves e Oliveira (2001), “as certezas sao inimigas da
aprendizagem”. (p. 90). E dentro dessa ideia que Alves cria o conceito
de “tessitura do conhecimento em rede”,! pois, se nos mantivermos
excessivamente ligados a premissas predefinidas a respeito do que
pretendemos pesquisar, criaremos, em nossas redes, 7nds cegos que
subtrairao delas a possibilidade de articulagdo com novos fios de saberes.
Sobre 0 mesmo tema, Santos (2000) afirma que os saberes que assumimos
como dados imutdveis e fundadores do que se vai pesquisar podem
representar modos de regulagio no nosso percurso, podendo prejudicar
o pensamento emancipatério, que requer a possibilidade de subversao
dos saberes naturalizados pela ciéncia moderna e suas verdades universais.

' O conceito estd desenvolvido na obra Trajetdrias e redes na formagio de professores, de 1998.

[ 162 Conjectura: Filos. Educ., Caxias do Sul, v. 19, n. 1, p. 157-172, jan./abr. 2014



Marcos Carneiro Silva

A partir desse discurso emancipatdrio, cria-se a ideia de ruptura
necessdria dos saberes prévios a respeito da realidade escolar para desatar
os nos cegos das nossas redes de saberes reguladores. As pesquisadoras
do cotidiano pretendem insistir na valorizacao dos saberes cotidianos,
rompendo com a tradigdo que busca explicagbes para o fracasso escolar
na precariedade dos saberes cientificos dos professores (ou na monotonia
repetitiva de seus fazeres) e na caréncia dos alunos. Entretanto, essa
linha de pesquisa nio aceita mais as velhas explica¢des para os maus
resultados da escola. A partir desse quadro, evidencia-se a compreensao
de como os professores agem cotidianamente na busca de levar o
conhecimento aos seus alunos e quais elementos criam, a partir da sua
rede de saberes. As questdes norteadoras levantadas pelos estudos do
cotidiano, segundo Alves e Oliveira (2001), procuram responder como
se dao os seus processos de criagio e de desenvolvimento das agbes
pedagdgicas curriculares inscritas nas especificidades dos professores e
alunos; o que eles estao realmente aprendendo, a partir dessa prdtica,
que nio pode ser verificado por levantamentos quantitativos sobre o que
sabem e aquilo que lhes é imposto saber. Alves e Oliveira (2002) admitem
que tais prdticas curriculares reais sio complexas e relacionadas a saberes
e fazeres que nem sempre se constituem num todo coerente. Dessa forma,

professores tecem suas prdticas cotidianas a partir de redes, muitas
vezes contraditdrias de convicgoes e crengas, de possibilidades e limites,
de regulacio e emancipagdo. Do mesmo modo, as propostas curriculares
formais que chegam as escolas sao formuladas no seio das mesmas
contradi¢bes, assumindo um cardter mais ou menos regulatério em
suas diferentes proposicoes. (ALVES; OLIVEIRA, 2001, p. 96).

Ou seja, cada contetido de ensino e cada proposta curricular, criada
ou imposta, sofre modifica¢des conforme o acordo ou desacordo que
temos sobre elas. Santos (2000) defende a existéncia de uma tensio
permanente entre regulagdo social exercida pelos diversos mecanismos
formais (ou nio) e exercicio de poder. A emancipagdo para o autor seria
a busca da superagio dessa dominagio. Além disso, tais possibilidades
se inserem em redes de saberes, midiatizadas pelas contextualizagoes de
cada turma em situagdes de ensino também diversas. As pesquisas do
cotidiano admitem tais préticas curriculares como multicoloridas, pois
suas tonalidades vao depender sempre das possibilidades daqueles que
estio incumbidos de efetivd-las.
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As contribui¢oes do pensamento de Deleuze

Deleuze interessou-se pela maneira pela qual o pensamento se
articulava com as formas diferenciadas da criagio; por esse motivo, a
diferenga tornou-se objeto primordial das suas investigagoes filoséficas.
Entretanto, em sua busca, nio se contentava apenas com a identificagao
das formas diferentes de o pensamento se expressar, mas em investigar
como, a partir da modernidade (nascida da faléncia da representagio e
das perdas de identidade e da descoberta das forgas que agem sob a
representacio do idéntico), pode-se pensar a diferenga em si mesma e a
relagdo do diferente com ele mesmo, independentemente das formas de
representacio que conduzem ao mesmo e as fazem passar pelo negativo.

(DELEUZE, 1998).

O objetivo de Deleuze ¢ sempre contrapor um espago do pensamento
sem imagem, “intempestivo”, que ¢ pluralista, heterodoxo, ontoldgico,
ético, trdgico, ao espago da imagem do pensamento que ¢ dogmdtico,
ortodoxo, metafisico, moral, racional. O espago do pensamento sem
imagem ¢ o espago da diferenca; o da imagem do pensamento ¢ o da
representacio. (MACHADO, 2006, p. 37).

Na sua critica da representagio, aproximou-se mais de uns
pensadores (Spinoza, Bergson, Nietzsche, Foucault) e se afastou de outros
(Aristételes, Descartes, Hegel). Este é o caso de Platao, que, para
Deleuze, ¢ o filésofo que originou a dualidade do mundo sensivel e
inteligivel e da boa cépia (dotada de semelhanga) e da md-cépia pervertida
(fantasma), simulacro sem semelhan¢a com a identidade superior da
ideia. Suas criticas a histéria da filosofia e a Platao sao duras, mas afirma,
mesmo assim, que ninguém escapa ileso do platonismo e de seu mundo
de representagdo. No estilo deleuzeano de pensar, existe uma apropriacao
dos conceitos de seus fildsofos preferidos, denominados “intempestivos”
e “extemporineos”, mas com a devida modificagdo (tor¢ao), no sentido
de possibilitar a criagdo de novos pensamentos/conceitos.

Conforme Machado (1990), essas tor¢oes estdo sempre contrapondo
o espago do pensamento sem imagem (diferenga) a4 imagem do
pensamento (espago da representacio). O seu sistema de pensamento
constitui-se, basicamente, no estabelecimento de relagoes, iniciando com
a constitui¢ao de conceitos e depois partindo para as relagoes existentes
entre esses conceitos. Os conceitos s3o expressos pela génese da diferenga,
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por sinteses disjuntivas (acordos discordantes), diferenciadores da
diferenga que retinem e, ao mesmo tempo, distinguem e despertam
enorme interesse em Deleuze, potencializando a alianga de seu
pensamento com a de outros filésofos que ousaram pensar a diferenga.

Segundo Machado (1990), a interpretagio do pensamento de um
filésofo aliado pode ser considerada uma colagem ou subtra¢ao de
conceitos; entretanto, nao se trata de uma imitacio, mas de um novo
pensamento, um duplo nio da semelhanga, porém da diferenca.

Deleuze cria um duplo dessemelhante, cria a semelhanga a partir
da diferenca, fazendo-o intencionalmente para reforgar a diferenca e
nio a simples repeti¢ao, ou seja, a sua prépria filosofia. Isso pode ser
observado, como lembra Machado (2006), logo no seu primeiro livro
sobre Henri Bergson, em que os estudos sobre espaco e tempo
despertaram o interesse de Deleuze pela multiplicidade e diferenciagao,
envolvendo a duragio e o espaco, considerados como virtual e atual e a
diferenciagio ou atualizagao dessa virtualidade. As relagoes de semelhancas
estao apresentadas entre o real e o possivel; Bergson as contrapoe de
outra forma: entre virtual e atual, como sendo dois aspectos de uma
mesma realidade objetiva.

Entretanto, é em Nietzsche que Deleuze encontra sua maior
inspiragao. Enquanto Platdo ¢ considerado o dpice da representagio,
Nietzsche ¢ o dpice da diferenga. Dois conceitos sio mais valorizados: o
eterno retorno e a vontade de poténcia como formas de pensar a diferenga.
Deleuze valoriza o antiplatonismo nietzscheano, no qual nio se deve
pensar o ser oposto ao devir, a identidade oposta a diferenga. O ser, para
ele, estaria mais ligado ao revir (retorno), a identidade, e o devir (o vir a
ser), a diferenga. Na interpretagio de Deleuze, o que retorna no eterno
retorno nao é o mesmo, mas o diverso, ou seja, o retorno do diferente.
Em suma, o eterno retorno afirma o ser do devir. Contudo, em Nietzsche,
hd uma genealogia da cultura, dos valores do homem e a identificacao
de dois tipos de devir: o ativo e o reativo. O devir reativo estd baseado
no niilismo nietzscheano, pois para ele 0 homem moderno nio ¢ nem
melhor nem pior do que o de outras épocas, ele é mais fraco, ele ¢
doente. Deleuze interpreta o devir nietzscheano nao como um devir do
homem reativo sendo afirmado, mas integrado com o conceito de vontade
de poténcia. Vontade e for¢a sdo conceitos distintos, e tal diferenca nao

¢ tdo marcada em Nietzsche, mas Deleuze as distingue bem:
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Confundir fora e vontade é um risco ainda maior, se nao se compreende
mais a forga enquanto forga, recai-se no mecanicismo, esquece-se a
diferenca das forgas que constitui seu ser, ignora-se o elemento do qual
deriva a sua génese reciproca. A forca é quem pode, a vontade é quem

quer. (DELEUZE, 1976, p. 6).

Vontade de poténcia ¢, ao mesmo tempo, elemento genético da
forca e o principio da sintese das forgas. Sintese, de acordo com Deleuze
(1976), é um conceito kantiano do qual Nietzsche se apropria, mas de
outra forma, como sintese de forcas. Compreender o eterno retorno ¢
aceitd-lo como o coragio da sintese, reprodu¢io do diverso. A esséncia
da forga ¢ a sua relagao com as outras forgas, nao existindo a forga, mas
forcas em relagdo e nessa surge a qualidade ativa ou reativa. O corpo
entra nesse conjunto de pluralidade de forgas em luta em que algumas
sio dominantes e outras dominadas. As ativas sio as dominantes, € as
reativas so as dominadas. A vontade de poténcia para Deleuze tem a
ver com as forgas em luta, nio hd forcas sem a vontade de poténcia,
porém hd uma distingao entre forga e vontade de poténcia. A vontade
de poténcia ¢ o elemento diferencial e genético das forgas; se hd uma
forca que domina e outra que ¢ dominada, existe sempre uma vontade
de poténcia por trds disso, produzindo as diferengas. Para Deleuze (1976),
o acaso ¢ o relacionamento das forgas, a vontade de poténcia ¢ o principio
determinante dessa relagao. As qualidades tém seus principios na vontade
de poténcia e possuem diferenca de quantidade (dominantes e
dominadas) e de qualidade (ativas ou reativas). Afirmagao e negacio sio
qualidades primordiais da vontade, pois afirmar e negar, apreciar e
depreciar exprimem vontade, enquanto agir e reagir exprimem forga. A
afirmacio nao ¢ agdo, mas ¢ a vontade de agir ativa, a vontade afirmativa
¢ o devir ativo. Niilismo ¢ a vontade de poténcia negativa, vontade de
aniquilamento ou devir reativo.

Existem finalidades profundas em Nietzsche entre agdo e afirmagio,
da mesma forma que hd entre reacao e nega¢io; no entanto, nenhuma
confusdo: “agdo e reac¢ao sio meios ou instrumentos da vontade que
afirma e nega”. (DELEUZE, 1976, p. 7). Afirmagio e negagio transbordam
a agdo e a reagdo, pois sao qualidades imediatas do préprio devir, mas
afirmagdo ndo ¢ ag¢do e sim o poder de tornar-se ativo, de se tornar devir
ativo. A negacio nio ¢ a rea¢iao, mas da mesma forma um devir reativo.

7

Deleuze ainda acrescenta: “A vontade de poténcia nao ¢ sé6 quem
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interpreta, mas quem avalia. Interpretar é determinar a for¢a que dd
sentido a coisa. Avaliar é determinar a vontade de poténcia que dd um

valor 4 coisa”. (1976, p. 27).

A valoragao nietzscheana, para Deleuze (1976), vem acompanhada
dos termos nobre, alto, senhor, que podem ser referidos por vezes a forca
ativa e, em outras, por vontade afirmativa. J4 os termos baixo, vil, escravo
sao referéncias a forca reativa ou a vontade negativa. O devir ¢ a diferenga,
¢ a vontade de poténcia. O eterno retorno deleuzeano aparece como
revir do devir, seria entdo o ser do devir, mas o ser do devir ativo. Para
Deleuze hd uma seletividade no que retorna, pois nem tudo retorna;
para retornar ¢ preciso haver sele¢ao. Afirma também que o eterno retorno
¢ duplamente seletivo. A primeira sele¢io ¢ uma regra prética que permite
eliminar da vontade certos tipos de forga reativa. Atrds de forgas reativas,
hd sempre uma vontade, porém, nesse caso, é uma vontade de forgas
menos desenvolvidas. Entretanto, a primeira sele¢io nao ¢ suficiente,
pois hd forgas reativas que vao até o fim e nio sio eliminadas.

Para dar conta dessas forgas reativas persistentes (mais desenvolvidas),
¢ necessdrio fazer a vontade de nada (niilista), destruir a alianca com as
forcas reativas. A forca empirica sucumbe & vontade (transcendental) a
partir da alianga entre a forga e a vontade. E a transvaloragio de valores
em relagdo as forgas reativas. Essa € a segunda sele¢do do eterno retorno
apresentada por Deleuze: fazer da negagao a negagio das forgas reativas,
ou seja, o aproveitamento da negac¢ao das forcas reativas para realizar
uma destrui¢ao ativa (negagao ativa) das forcas mais desenvolvidas nao
eliminadas na primeira selegao.

Deleuze interpreta o niilismo nietzscheano como sendo de quatro
tipos: negativo, reativo, passivo e ativo. O niilismo negativo nega o mundo
em nome dos valores de um mundo melhor (mundo de baixo — mutdvel;
mundo de cima — perfeito). O reativo ¢ o niilismo da morte de Deus,
em que hd uma diagnose da perda da fé¢ em Deus no homem. O passivo
¢ passagem da vontade de nada em nada de vontade (aspira¢io do nada),
¢ 0 homem que prefere extinguir-se. O tltimo tipo é o ativo (completo
para Deleuze), em que o homem parte para a destruicao ativa da segunda
sele¢io do eterno retorno. E a ultrapassagem que faz com que a vontade
de poténcia rompa as aliangas com as forgas reativas. O objetivo de
Deleuze ¢ a conversio da vontade reativa em vontade de poténcia.
Deleuze agrupou trés aforismos de Nietzsche e fez a sua regra: se em
tudo que vocé quiser fazer, vocé comegar a perguntar se deseja realizar
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um nimero infinito de vezes, isso serd pra vocé o mais s6lido da gravidade.
Viva de tal modo que vocé queira viver o resto da sua vida desse modo,
pois, dessa forma, vocé o reviverd.

Deleuze cria algo para que o eterno retorno nio seja a volta de algo
insuportdvel, pois, para que algo retorne, é necessdrio desejar que o retorno
acontega. Em suma: o que vocé desejar, deseje de tal modo que também
queira o seu eterno retorno. A vontade afirmativa é a vontade que deseja
também o seu eterno retorno. Isso ¢ a intensidade do pensamento
deleuzeano, aquilo que nao for desejado intensamente nao serd retornado.
Enfim, no eterno retorno deleuzeano, sé se afirma o devir ativo. A vontade
¢ distinta da forga, a vontade pode se insurgir contra a forca. Diferenca,
para o filésofo, ¢ a vontade de poténcia (devir ativo), repeti¢io ¢ o eterno
retorno do mesmo (revir).

Diferenca e repeti¢dao, como conceitos, nao poderiam existir sem o
pensamento de Nietzsche, mas Deleuze o transcende. Diferenca e
repeticao sao outros nomes que Deleuze usou para eterno retorno e vontade
de poténcia. A diferenga tem identidade, e a sua identidade ¢ a repeticao
do diferente. Deleuze niao é contra a identidade, mas contra a
subordina¢io da diferenca a ela. Ele ¢ contrdrio a modelos de pensar.
Nesse sentido, o seu pensamento cria constantemente novas formas de
pensar e desafia todo aquele que resiste e permanece no mundo do

modelo, da cépia, da repeticio do mesmo, da representagao.

Como é possivel escapar do mundo da representagao? Como pensar
uma escola que respeite as diferengas? Algumas consideragoes finais

A escola constitui-se num mundo de regularidades, de
normatizagoes, de padroes e modelos de pensar. Sua génese, sua histdria,
sua prépria formatagao j4 denunciam tal esquema: seriacao, disciplinas,
conteddos, planejamentos, etc. Entretanto, do mesmo modo, pode-se
constatar que tal sistema nao prevé nem dd conta daqueles que, de uma
maneira ou de outra, niao se encaixam ou se deixam formatar tio
facilmente, ou seja, os diferentes. Silva (1993) denominou-os de
alienigenas. As teorias criticas (progressistas) chamaram-nos de alienados,
aqueles que estao reféns dos ditames do mercado. Em suma, sio os
excluidos, aqueles que nio se enquadraram em quaisquer modelos
impostos pelo sistema ou pelas teoriza¢bes educacionais e, nesse espago,
estao nao s6 os alunos, mas também os professores.
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As teorias pds-criticas denunciam o modelo excludente de escola,
desconfiando das pretensdes das teoriza¢des anteriores e tentam tragar,
com as contribuicoes de vdrias dreas, inclusive da filosofia, novos rumos
para a educacdo, que, jd4 hd algum tempo, se mostra incapaz de atender
as solicitagoes socioculturais. E a partir desse contexto que o pensamento
de Deleuze apresenta-se numa perspectiva transformadora. A escola,
como primado da representa¢io, pode valer-se do pensamento
deleuzeano para pensar formas de romper com a repeti¢do do mesmo e
talvez ousar, na dire¢ao da criagio do pensamento diferenciador, para
pensar novas formas de interven¢do. De certo modo, as pesquisas do
cotidiano, do conhecimento em rede, jd partiram nessa dire¢ao, mas a
contribui¢ao de Deleuze que se faz mais marcante estd no diferencial
nietzscheano do niilismo, que, para efeitos de andlise neste texto, serd
interpretada com o conceito de niilismo pedagégico (niilismo passivo).

Serd que a recusa de valor, de sentido (auséncia de sentido), de
desejabilidade, a vontade de nada ou, pior ainda, o nada de vontade
(aspiragao do nada) jd se estabeleceram na nossa sociedade e no sistema
educacional e, diante disso, nada mais se pode fazer? Observando-se as
previsoes nietzscheanas, pode-se verificar que a consequéncia niilista,
ou seja, a crenga na auséncia de valor (perda de gosto pelo necessdrio,
tudo foi em vao até agora), foi dissimulada por uma aspiragio ficticia
das promessas de uma razio pedagégica. A desilusao de professores e
alunos sobre uma pretensa finalidade pedagégica (emancipacio,
organizagdo, técnicas e procedimentos) trouxe como resultado um
niilismo pedagdgico. Esse niilismo foi fundado, por parte dos professores,
numa cren¢a em modelos de procedimentos e em categorias de
interven¢io pedagégica representados por um mundo de padroes
impostos por teorias, muitas vezes, exteriores ao cotidiano escolar.

O resultado maior é a desconsideragio de valores de um mundo
pedagdgico estimdvel, que se demonstrou inaplicdvel e estranho a
professores e alunos na solugao de problemas do dia a dia da escola,
resultando num cansago de ambos perante a educagio e,
consequentemente, a intensificagio das formas de dominagio com a
perpetuagdo de intervengdes, que, cada vez mais, justificam a exclusdo.
O niilismo pedagégico encontra-se amparado no revir escolar em que a
repeti¢io nio cede, jamais, espago a diferenca. Nesse momento, a
provocagao/tor¢ao deleuzeana, no que se refere a transformagao do devir
reativo (revir) no devir ativo, pode apresentar, nio uma solu¢io, mas
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uma provocagio no pensar pedagdgico. Todavia, num primado de
representagao, como converter essas forcas negativas? Deleuze nos
sinalizou com a quebra das aliancas dessas forcas. Mas que forgas sio
essas? Todas as que insistem na repeticio do mesmo, na mesmice, na
subordinagdo da diferenca a identidade e que se apresentam contrdrias a

criagao e ao pensamento diferencial. Lembrando Deleuze: diferenca é
vontade de poténcia; repeti¢ao ¢ eterno retorno do mesmo.

No sistema escolar, tais forgas encontram-se ancoradas em
procedimentos mecanizados do ensino, nas cobrangas avaliativas injustas
e coercitivas, que confirmam a aquisi¢ao de contetidos repetitivos e
acumulativos, em que formas de expressao criativa nunca sao consideradas
como critérios, na valora¢io de contetdos tradicionais e de disciplinas
igualmente cldssicas. O primado da representagio escolar pode ser
facilmente percebido pela valoragao das disciplinas cldssicas (matemdtica,
fisica, quimica, etc.) e desvaloragao das disciplinas que envolvem a criacao
ou a expressao (musica, artes, teatro, educagio fisica). Entretanto, a
quebra de tais forgas sé ¢ vidvel com a afirmagido da vontade, ou seja,
somente a vontade de poténcia pode se insurgir contra a for¢a. A prova
disso, para Deleuze, ¢ o eterno retorno que nao permite que as forgas
reativas retornem: “Ele transmuda o negativo, faz de pesado algo leve,
faz passar o negativo para o lado da afirmagao, faz da nega¢ao um poder

afirmar.” (1976, p. 41).

A transvaloragio dessas forgas inicia com uma rebelido, talvez com a
rebeldia jé anunciada pelas linhas de pesquisa do cotidiano escolar
(rebeldia do cotidiano), mas, sem duvida, estard sempre dependente da
vontade dos préprios professores em desencadear tal processo,
acreditando que o que se afirma na vida ¢ a diferenca.

Nesse sentido, viver ¢ criar, e repetir o mesmo nao ¢ criar. Criar é
construir novas formas singulares de pensar; porém, se a escola nao estiver
comprometida com tal pensamento, nio poderd contribuir com nada
de significativo na vida de seus alunos. A filosofia da vontade de
Nietzsche deve substituir as dicotomias tradicionais do universo escolar,
e, na sua mensagem, relembra Deleuze (1976): querer ¢ igual a criar, e
vontade ¢ igual 4 alegria da criagdo. Querer é criar novos valores, pois a
vontade de poténcia ¢ essencialmente criadora e doadora, ela nao aspira
ao poder, ela doa o poder na vontade e, dessa forma, doa também sentido
e valor.
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As previsdes de Nietzsche, um critico contumaz dos valores
estabelecidos, filésofo que jd nasceu péstumo (segundo ele mesmo), e as
provocagoes de Deleuze nos desafiam e nos posicionam na diregao do
enfrentamento e nao da derrocada antes da luta (contra as forgas
negativas), na vontade de poténcia assumida radicalmente como a vontade
de vida e para a vida com todo o seu fardo. O nosso fardo cotidiano ¢ o
enfrentamento constante e radical dos ditames de uma escola excludente,
que ndo cessa de impor padroes de conduta, de repeti¢cio do mesmo,
repelindo toda e qualquer forma de pensar a diferenca.
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