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Introdugao

Este texto parte das reflexdes oriundas da andlise da coleta de
dados de pesquisa em andamento desde 2000, realizada em escolas de
ensino publico no Estado de Sao Paulo.’

Considerando a continuidade da segunda fase da pesquisa, foi
proposta a leitura de algumas obras literdrias a duas 42 séries de cada
uma das trés cidades envolvidas no projeto (Assis, Marilia e Presidente
Prudente). Dentre as leituras recomendadas, hd o primeiro capitulo
“Meu nome é cachorro” que integra O livro dos pontos de vista (2006), de
Azevedo.

O estudo aqui apresentado versa sobre a andlise dessa obra e a
recepgio do referido texto por parte das criangas, no que diz respeito a
apreciagdo geral do texto, consideragdes sobre o género, incipt e fim da
narrativa, bem como o atendimento ao horizonte das expectativas,
enfocando: personagens, tempo, espaco, fantasia, realidade, episédios e
intertexto.

A obra

Para analisar a narrativa em foco, cabe, anteriormente, dar algumas
informagoes sobre o autor. Azevedo foi eleito para elaborar a selegio e
das obras a serem lidas, por se constituir em um escritor atual e de
grande relevincia. J4 ilustrou livros para vdrias editoras, publicou ensaios
e concedeu diversas entrevistas para revistas literdrias. Ganhou prémios
literdrios importantes, e sua obra foi traduzida para diversas linguas.
Hoje, Azevedo ¢ um escritor significativo no panorama editorial de
literatura infanto-juvenil e se situa entre os escritores que abordam os

! Trata-se do projeto “A literatura na escola: espagos e contextos — a realidade brasileira e portuguesa”,
financiado pela Fapesp e pelo CNPq. Em sua fase diagnéstica, o projeto, em sua frente realizada no
Brasil, observou o perfil e os procedimentos de leitura entre professores (cerca de 900), alunos
(cerca de 6 mil estudantes de 32 a 62 séries do Ensino Fundamental) e bibliotecdrios (110) de
escolas publicas municipais e estaduais da Regido Oeste do Estado de Sio Paulo, representada
pelas cidades de Presidente Prudente, Marilia e Assis. H4 uma equipe de trabalho formada por
professores-pesquisadores de trés unidades da Unesp correspondentes aos municipios citados,
respectivamente: Ana Maria dos Santos da Costa Menin e Renata Junqueira de Souza; Cyntia
Graziella Guizelim Simées Girotto e Dagoberto Buim Arena; Rony Farto Pereira, Juvenal Zancheta,
Odilon Helou Fleury e Jodo Lufs Ceccantini.
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problemas da sociedade contemporinea, tanto no aspecto das relacdes
humanas como nas implicagbes psicoldgicas. O conjunto de sua obra
abrange um grande nimero de titulos que incluem narrativas em prosa
e em verso, realiza incessantes pesquisas sobre folclore as quais resultaram
em vérias antologias sobre a cultura popular. E possivel observar, de
modo geral, que as ilustragdes presentes nas obras de Azevedo, feitas
pelo préprio autor, nao se perdem em meras descri¢des, mas permitem
ao leitor vivenciar e ampliar a experiéncia literdria e buscar novos
horizontes de leitura.

O escritor realiza, em suas obras, um experimentalismo com a
linguagem® e com a estruturagdo da narrativa, rompendo com as
demarcagoes de género, que resultam na construgao de obras
plurissignificativas e polissémicas. De acordo com Silvestre (2005), o
escritor enfatiza, ainda, a “dupla existéncia da verdade”,?
problematizando-a por meio de diversos pontos de vista.

Além de escrever e também ilustrar, Azevedo, em sua trajetdria,
tem procurado desvelar a preocupagao com o leitor, a discussao sobre a
produgio literdria e a ilustragao do livro infantil. Desde o inicio da
década de 90, ele vem publicando artigos em jornais e revistas
especializados, como também textos em livros cuja organizagio volta-se
a formagio do leitor. Os estudos, em seu conjunto, oferecem um material
importante para avaliar o estado atual da produgdo literdria infantil e
juvenil brasileira e da critica referente a ela, bem como sua recep¢io no
Ambito escolar, a formacio do leitor e a didatizacdo do livro. Os assuntos

% Maria Alice Faria (1930-2005) em texto publicado no inicio de 2008, ao enfatizar o rompimento
com a norma culta nos livros para criangas e jovens, em que Lygia Bojunga, em 1972, foi a
pioneira no uso da linguagem coloquial entre personagens, com giria e sintaxe no autorizada pela
escola tradicional, aponta, na atualidade, a Azevedo como um outro autor a conseguir recriar a
personalidade de suas personagens por meio de uma prosa préxima do coloquial, muito embora
ainda evitando grande rompimento com a norma padrio.

3 Expressao empregada por Azevedo. Em conversa informal, segundo Silvestre (2005, p. 20),
Azevedo disse: “O tema me interessa muito e tem sido recorrente no meu trabalho: a dupla
existéncia da verdade, ou seja, a possibilidade de duas ou mais pessoas terem pontos de vista
diferentes sobre o mesmo assunto, o que relativiza a nogao de verdade e abre campo para a gente
olhar e aceitar o Outro, a diferenca, outras culturas, outros modos de ser e ver, etc. Acho um tema
muito importante e tipico da literatura. Essa nogao de “dupla existéncia da verdade” eu tirei do
Fernando Pessoa. Veja o texto dele: ‘Encontrei hoje em ruas, separadamente, dois amigos meus
que se haviam zangado um com o outro. Cada um me contou a narrativa de por que se haviam
zangado. Cada um me disse a verdade. Cada um me contou as suas razdes. Ambos tinham razdo.
Nio: era que um via uma coisa e outro outra, ou que um via um lado das coisas e outro um outro
lado diferente. Ndo: cada um via as coisas exatamente como se haviam passado, cada um as via com
um critério idéntico ao do outro, mas cada um via uma coisa diferente, e cada um, portanto, tinha

> »

razdo. Fiquei confuso desta dupla existéncia da verdade’.
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discutidos por Azevedo provocam reflexdes contundentes, nao apenas
de ordem literdria, pois estabelecem conexao com o contexto sécio-
histérico-cultural e a industria editorial.

E possivel notar a tendéncia peculiar do escritor a enfatizar a
diversidade de pontos de vista, como j4 afirmamos; todavia, em algumas
de suas obras, isso aparece com maior énfase, como em Trezentos pamﬁﬂw
a menos (2002) — uma histéria que acompanha o amadurecimento de
uma familia que vive situagoes inesperadas. O cotidiano da familia ¢ um
mero pretexto para que o autor trabalhe a questio das diferencas
individuais e a dificuldade de conviver com o outro num mesmo local,
quando as ideias e os sentimentos sio dispares. Esse mesmo aspecto
temdtico é abordado visivelmente na Colecio Pontos de Vista, composta
pelas obras Meu nome é cachorro (1999), Meu nome é gato (1999), Meu
nome ¢ tartaruga (1999), Meu nome ¢ sapo (1999), Meu nome é Teca
(1999), Meu nome é Akira (1999). Esses textos discutem as diferencas
individuais de cada personagem e, consequentemente, seus diversos
pontos de vista. Atualmente, essa colegdo configura um tnico suporte:
O livro dos pontos de vista (20006), utilizado na pesquisa.

De acordo com Silvestre (2005, p. 130), na literatura infantil e
juvenil brasileira, no existe um modelo ou uma férmula exclusiva para
a organizagio do texto, mas hd algumas tendéncias que se evidenciam
como a realista, a fantasista e a hibrida. Partindo dessas tendéncias,
Azevedo apropria-se de uma construgio hibrida, tanto no que se refere
a construgdo e focalizagdo dos personagens como a estrutura
organizacional do texto. Na maioria das vezes, prima, tanto pelo aspecto
realista do mundo a sua volta como pela fantasia. Consequentemente,
transforma a matéria literdria num processo metaférico. Assim, sua ficgao
ndo se encerra na linha do “verismo”, mas alcan¢a o mundo da fantasia
e do sonho, num equilibrio coerente e harmonico. Esse equilibrio
harmoénico é capaz de deleitar leitores: criangas, jovens e adultos.

Os personagens criados por Azevedo variam desde animais (ledo,
peixe, cachorro), passam pelas diversas faixas etdrias (criangas,
adolescentes, adultos), até a antropomorfizagio de objetos (avido, livro).
Os protagonistas — animais e objetos — compartilham o mesmo espago
com os seres humanos, e cada qual mantém um ponto de vista peculiar
na situagao que os envolve. Como sua produgio literdria nao estd imbuida
de didatismo e moralismo, a submissio nao tem espago, e seus
personagens assumem seus pontos de vista que levam a diferentes
verdades, como em O livro dos pontos de vista.
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Meu nome é cachorro trata, especificamente, da vida do cachorro,
da sua maneira diferente e peculiar de ver a sua prépria vida, as situacoes
comuns do seu dia a dia. Ele fala sobre suas ideias, seus sentimentos,
sobre os demais personagens de acordo com sua dtica, com seu ponto
de vista. O cachorro traz sua verdade numa narrativa pessoal, sobre
diferentes episédios envolvendo os outros personagens: o gato, a
tartaruga, o sapo e os donos da casa. Além disso, o cachorro apresenta-
se como o ser mais importante da histéria, depois dos humanos. Escrito
especialmente para criangas, o livro traz uma construgao hibrida, tanto
no que se refere a constru¢io e focalizagao dos personagens como a
estrutura organizacional do texto. Trabalha a fantasia e a realidade de
forma equilibrada.

Assim, Azevedo, em Meu nome é cachorro, como em outras
produgbes, concomitantemente ao universo variado de personagens, conta
os fatos sob diferentes éticas, valorizando a diversidade de visdes de
mundo, concepgdes, anseios intelectuais e materiais, sejam da crianga,
do jovem ou do adulto. Azevedo traz para o universo infantil ou juvenil
a discussdao de temas atuais, problemas da sociedade contemporinea,
fixando-se no aspecto das relagoes humanas, nas implicagoes interiores
da crianga e do adulto. A partir desse prisma, o autor, como foi dito,
trabalha a questdo fundamental que perpassa todas as suas obras: a dupla
existéncia da verdade.

Enfim, retomando, os personagens, protagonistas de suas histdrias,
como em O livro dos pontos de vista, falam sobre as pessoas, os sentimentos
e a vida. Esses temas se repetem na produgio literdria de Azevedo, que
prima pela constru¢do de um mundo ficcional contraditério, e isso
corresponde ao que ele chama /iteratura. Paralelamente a esse fazer ou
construir literatura, o escritor se preocupa com questdes especificas da
critica: leitura e literatura. Nesse sentido, Azevedo — escritor, poeta,
ilustrador e pesquisador — renova a produgao literdria no Brasil.

(SILVESTRE, 2005).*

* Expressio usada por Machado (1998, p. 91) para designar a primeira lingua aprendida por um
individuo.

3 Neste momento, dados os limites do projeto, nio se fard a diferenca entre resolugio de problemas
e problematizagao.

4 Azevedo vem desenvolvendo e publicando textos sobre leitura e literatura, seja por meio de
artigos, palestras e semindrios em congressos, seja na realizagdo de trabalhos cientificos (Mestrado
e Doutorado), com o intuito de problematizar a importincia deles e a contribui¢io aos estudos
literdrios. Além do mais, pode-se observar que a produgio tedrica de Azevedo dialoga com a sua

Conjectura, Renata J. de Souza e Cyntia G. G. S. Girotto, v. 14, n. 2, 2009 107 I



Passemos a explorar a recep¢ao dos textos por parte das criangas.

Recepgao

As diversas turmas das trés cidades foram convidadas a ler o livro
para, em seguida, realizar as seguintes atividades: duas tarefas escritas:
a) Faca um resumo do livro que vocé leu; b) Elabore um comentdrio
sobre o livro que vocé leu. O que vocé achou da histéria? Por qué? O que
mais chamou a atencio durante a leitura?; e uma oral — o debate.> Com
base nas duas tarefas escritas e nos debates realizados com turmas de 42
série, apresentamos, ao longo deste texto, o contetido expresso pelos
alunos quando em contato com o texto literdrio.

Num periodo anterior ao debate, foram disponibilizados para
cada uma das respectivas turmas de alunos e professoras 20 titulos da
obra O livro dos pontos de vista (2006) com, aproximadamente, 15 dias
de antecedéncia, para o cumprimento da atividade: a leitura da obra.
Devido ao restrito nimero de titulos, nao equivalente ao de alunos, as
professoras elaboraram uma rotina de revezamento, o que permitiu que
todos tivessem oportunidades iguais de contato e leitura do livro.

Apreciagao do livro
Quanto a aproximacao geral da obra

Praticamente todas as criangas leram a obra, portanto houve
atendimento a atividade proposta. Entretanto, um nimero pequeno de
alunos, em cada uma das classes, nio realizou a leitura. Nesses casos, as
respostas aos comentdrios nos ensinam muito. Segundo Antunes (2008,

produgdo literdria. A literatura, para o escritor, “significa remeter obrigatoriamente 2 ficgdo e ao
discurso poético” (AZEVEDO, 2004, p. 39), ¢ marcada pela subjetividade, por temas complexos
e ambiguos, por pontos de vistas diferentes pelas emocdes, pela busca da identidade, por
personagens incompletos e inacabados. Enfim, Azevedo trabalha com estruturas narrativas
complexas, com textos poéticos ou de cunho folclérico, numa mistura constante de géneros
literdrios e diferentes tipos de personagem.

> Durante a realizagio do debate, foram utilizados gravadores, mdquinas fotogrificas, filmadoras,

como recursos metodoldgicos adotados para a coleta de dados durante a pesquisa.
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p. 150), hd vdrias maneiras de ler um livro, também hd tantas outras de
ndo se ler. As respostas negativas trazem a construgio de frases essenciais
para a interpretagdo da informagdo negativa, do motivo da nio leitura.
Assim como na andlise de Antunes (2008), obtivemos respostas similares,
ainda que num grupo bem menor de criangas. Enquanto em seu corpus
de experimenta¢io de 34 alunos participantes, 25 foram “nio leitores”,
em nosso caso, em 6 turmas, em média com 30 alunos, trés ou quatro
confessaram nio ter lido o livro. Inferimos que tal situa¢io decorreu do
acompanhamento pedagdgico feito pelas professoras das séries iniciais
do primeiro ciclo do Ensino Fundamental, que, dispondo de uma carga
hordria maior com seus alunos, portanto, de um maior contato,®
puderam criar mais corresponsabilidades, decorrentes das relagdes ético-
afetivas estabelecidas. Para Antunes (2008, p. 151-157) diferentes
respostas envolvem diferentes variantes de interpretagbes como em:

*“Nio li”: convicgao, desrespeito, provocagio, preguiga.

* “Eu nio li”: maior convic¢ao na nio leitura.

* “Eu ndo li o livro ainda”: parece informar a possibilidade de
ainda ocorrer a leitura.

* “Naio tive acesso ao livro no tempo determinado”: indicagdo de
que a leitura poderia ter ocorrido.

* “Eu nio li o livro inteiro, sé até a pdgina [...]”: leitura em
continuidade.

As respostas das criangas que nao se dispuseram a ler, em nossa
pesquisa, estdo centralizadas nessas variantes, que sao bastante similares.
Ou, ainda, entregaram o comentdrio simplesmente em branco.” Seguem
as respostas recorrentes:

* “Eu nao li o livro porque eu esqueci.” (MAR)
* “Nio li.” (LUC)

* “Niao quis ler.” (MAR)

¢ “Ainda vou ler.” (FAB)

¢ Cabe salientar as discrepincias nessa situagio ao compararmos as 4% séries com as turmas das
63s séries, como foi possivel comprovar durante a pesquisa de campo — dado que outras obras
também foram propostas a essas turmas do segundo ciclo do Ensino Fundamental.

7 Nesses casos, algumas das criangas declararam nio querer escrever, embora algumas delas
tivessem lido o livro, justificando que ndo sabiam como realizar a tarefa ou porque tinham
dificuldade para escrever.
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* “Nio deu tempo.” (CLA)

* “S6 li a primeira pdgina.” (FER)

* “Eu ndo li o livio porque minha mae passou mal e foi para o
hospital com a minha mae e quando eu ia ler eu vinha vendo
para a escola.” (TIA)

* “Eu tinha esquecido de 1¢ aquele livro que vocé tinha me dado.”
(LUC)

* “Eu ndo li o livro porque fui para casa da minha tia e esqueci de
ler.” (JOH)

* “Eu esqueci de ler o livro porque eu fui para a chdcara do meu

tio.” (JON)

Em sua andlise bastante cuidadosa, Antunes (2008) aprofunda
tantas outras respostas de cunho negativo, trazendo a discussao a temdtica
da formagio de leitores e do trabalho do professor com a literatura — o
que também nos faz repensar constantemente tal problemdtica, foco de
nossa pesquisa.

Poucos, portanto, foram aqueles que se recusaram a ler. Pela
participagdo das criangas no debate, com grande envolvimento nas
atividades precedentes, ndo é possivel frisar, aqui, que de algum modo
devam ter se sentido pressionados a leitura.

Coordenagao e diregao de uma das escolas de Marilia, ainda que
participassem indiretamente dessa fase do trabalho, trouxeram como
depoimentos, a leitura espontinea no fim do perfodo de aula; situagio
em que observavam diversas criangas apoiadas nos pilares ou sentadas
ao chio, no aguardo do 6nibus escolar, “absortas na leitura” —
comportamento leitor, pouco observado, segundo a coordenagdo. Além
disso, as criangas diziam da necessidade de uma nova leitura da mesma
obra, pois que passavam a “compreender e a se interessar mais pelas
histérias” apés o debate — evidenciando a relevincia dos mediadores na
leitura. Tal dado serd foco de andlise para a organizagio do processo
intervencionista da pesquisa, em sua tltima fase. Por meio da atividade
realizada com esses alunos, portanto, fica nitido que, ao serem
disponibilizadas situagdes concretas de ensino e aprendizagem, com
condigbes minimas, em que os alunos aprendam, se desenvolvam e se
exercitem, dialoguem e discutam sobre a leitura sdo criadas as condigdes
para, a longo prazo, criar o hdbito de leitura e fomento ao gosto pela
leitura literdria.
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As impressoes gerais sobre a obra se mostraram favordveis. Os
alunos, de maneira geral, ficaram impressionados com a capa do livro,
com a temdtica abordada, com o perfil do personagem protagonista — o
que garantiu a leitura nao sé do primeiro capitulo, como da obra toda,
demonstrando a interagao obra/leitores. Vejamos o exemplo a seguir:

“Quando eu vim para a escola a minha professora disse que hoje
ela ia dar um livro ela falou que nio era dela era da Unesp eu
fiquei sdbado e domingo para ficar com o livro ela disse que era s6
para ler o meu nome é cachorro.

No sdbado eu comecei o livro e achei o livro legal e divertido eu
fiquei a tarde toda lendo o livro.

Quando eu cansei eu guardei o livro e fui dormir quando acordei
fui de novo ler o livro e fiquei até meio dia lendo o livro.

Depois fui ler o livio de novo até 4s 16:00 da tarde e fui depois
brincar com os meus amigos.

Segunda fui 14 1¢ o livro minha mae disse para ler e resumir e
contar o livro para ela.

Quando deu 11:00 horas eu fui pegar o livro e colocar na bolsa e
fui tomar banho.

Quando fui para a escola eu disse para a professora que gostei do
livro muito.” (RAF)

E o préprio autor de Mewu nome é cachorro que salienta tal relevincia:

A leitura exige a interagao entre o texto e o leitor, é preciso que se
estabeleca uma espécie de comunhao baseada no prazer, na identificagio,
no interesse e na liberdade de interpretagao. E necessirio também que
haja esforgo, e esse se justifica e se legitima através dessa comunhio

estabelecida. (AZEVEDO, 2004, p. 39).
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Os comentdrios, a seguir, sio também denotativos:

* “O livio PONTOS DE VISTA’ ¢ muito legal! A histéria “Meu
nome ¢ Akira” foi a mais legal de todas, essas histérias todas foram
muito divertidas. As outras histérias, ¢ claro, foram legais

também!” (ADR)

*“Adorei o livro, ¢ superlegal. O problema ¢ que quase todos se
acham os maiorais, principalmente o gato. O gato devia ter mais
de trés casas, pelo menos cinco. Esse gato ndo precisava da casa
que fizeram 2 ele.” (GUI)

* “Eu gostei mais da histéria da tartaruga que ela fala que ¢
apaixonada pelo cachorro [...]. Ela fala que vai agarrar ele e dar
um monte de beijo nele... ¢ a mais legal.” (LUA)

Todavia, dentre aqueles que leram, nao houve unanimidade quanto
a aprovagao do texto Mewu nome é cachorro (2006), principalmente, quando
em comparagdo com as demais leituras jd realizadas,® como pode ser
observado na sequéncia:

PES: Dos trés livros que vocés leram qual foi o que vocés mais
q q
gostaram?

ALU: A bolsa amarela, porque tem mais histéria que ilustragio.
ARI: Chama mais atengao.
TAL: Conta mais histédria.
CAR: Dos pontos de vista, escreve mais claro para a gente entender.

DAN: Eu gostei dos pontos de vista, porque conta a histéria de
um monte de personagens, porque eu gosto de livros com muitas
histérias, muitos personagens, e o livro da bolsa amarela eu nio

li.

® No conjunto, foram trés obras trabalhadas: A bolsa amarela (2007); A roupa nova do imperador
(2004); e Meu nome é cachorro (2006). A escolha por esses livros ocorreu devido a essas obras
serem notoriamente reconhecidas pelo seu valor estético/conteudistico, bem como pelo prestigio
atribuido aos seus escritores: Lygia Bojunga Nunes, Hans Christian Andersen e Ricardo Azevedo,
respectivamente.
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FAB: Também gostei desse, porque a professora 1& muitos livros

do Ricardo Azevedo.

FER: A roupa nova do imperador, quase ninguém gostou, tem
pouca histéria.

MAR: A roupa nova do imperador nao deu muita vontade de ler.

Fica evidente, com essa transcri¢do, a predilecao por determinadas
narrativas em detrimento de outras. Algumas porque a professora jd
havia trabalhado obras do mesmo autor, outras porque a linguagem ¢
mais clara e objetiva, além da extensdo do texto escrito. Cremos que as
escolhas dos alunos nio sio aleatdrias, mas carregadas de sentido e
motivos. Tendo lido A bolsa amarela (2007), ALU, por exemplo,
comparando as trés obras, apresenta, durante o debate, elementos
contundentes para fundamentar a defesa em seu discurso da sua opg¢io
por “A bolsa amarela porque tem mais histéria.” Tal postura, inclusive,
traz um novo elemento contra os clichés pedagégicos de que nossas
criangas preferem ler livros curtos e com mais texto nio verbal —
ilustracoes.

As falas, nio sé desse trecho, mas de todo o debate,
particularmente de uma turma de uma das escolas de Marilia, apontam
para um alto interesse e capacidade dos alunos de descreverem e
observarem diferentes aspectos compreendidos na obra, apontando para
a “desconstru¢ao” de que os leitores (alunos) da escola piblica tém piores
condigdes de desenvolver a capacidade leitora e de produzir textos. Tanto
assim que, ao terminarmos a atividade de produ¢io de resumo e de
comentdrio que durava, em média, uma hora, seguida de um debate de
duas horas, as criangas aplaudiam e perguntavam a data do préximo
encontro, demonstrando grande interesse pela leitura e o debate.

Com relagao aos aspectos que podem contribuir para as possiveis
causas de as turmas terem se envolvido com maior ou menor
profundidade com a narrativa — que, sem dudvida, esbarram na discussio
polémica sobre a inadequada, muitas vezes imprépria e errdnea
escolarizagdo da leitura literdria e/ou da literatizagdo da escola (SOARES,
2006) — ¢ possivel discorrer sobre a importancia do trabalho pedagdgico
voltado 2 atividade literdria e a posterior colaboragio da professora da
classe na formagdo do gosto dos seus alunos. Destacamos, aqui, em
especial, o caso ocorrido em uma das escolas de Marilia, em que os
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alunos se identificaram com a leitura e o estilo do escritor, revelando a
influéncia sofrida pelo trabalho j4 desenvolvido pela professora da classe:
“Também gostei desse, porque a professora lé muitos livros do Ricardo Azevedo.”
Esse dado ¢ um ponto positivo quando o objetivo nao se restringe a
leitura apenas de quaisquer textos, mas de bons textos literdrios, como ¢
o caso da obra de Azevedo, j4 reconhecida nacional e internacionalmente
pelas qualidades estético-conteudisticas. Também aponta a preocupagao
existente sobre uma formagao qualitativamente melhor dos seus alunos
e, ainda, revela que a professora se preocupa com a formagio de leitores
e nio em formar “ledores” que pouco sio capazes de distinguir e
interpretar o que leem devido s restrigoes existentes na precarizagao da
formagio inicial. Na sequéncia, cabe resgatar um trecho da entrevista
realizada com a professora da 42 série da referida escola.

Gosto de Ricardo Azevedo, Luis Fernando Verfssimo. [Leio outros
autores tambémy]. As criangas percebem aquilo que vocé nio fala,

7

as criangas sio muito perceptivas, a professora é um modelo.

[...] Trabalho enquanto professora com a intuigao, ter sensibilidade
para perceber o que as criangas estdao precisando.

Comecei a gostar de Ricardo Azevedo por experiéncia com os
alunos do ano passado, trabalhei com temas sobre o folclore e
também como Ricardo Azevedo constitui o personagem, trabalhei
com o folclore para sair do Boitatd, do Saci Pereré. Ele mostra
como se construiu aquela histéria, a imaginagao flui quando
quiser, essa forma de colocar estimula. O Ricardo Azevedo tem
um jeito préprio de escrever, as criangas se envolvem. (FIL)

Com base na entrevista concedida pela professora, cremos que os
alunos de sua 42 série apresentam uma maturidade acerca da leitura
literdria, devido também ao seu trabalho que enfoca estudos e leitura de
textos variados e com géneros textuais diversificados, o que contribui
para um aprendizado menos restrito, comum a muitas criangas
brasileiras. Novamente, vale trazer para este texto outro trecho da
entrevista com a professora:
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Gosto de ler revista cientifica, National Geografic. Vou montar
com os alunos um livro de curiosidades, os porqués das criangas,
eles vao pesquisar na revista Recreio (é a revista que a escola assina),
fardao um varal de poesias. Para 0 ano que vem penso em outra
coisa, vou elaborando o trabalho com as criancas. (FIL)

Logo, FIL estd atenta a promogao de diversas atividades em que
as prédticas de leitura sejam experienciadas de diferentes formas: seja
ofertando poesias, revistas, seja jornais. As criangas vao aprendendo os
diferentes usos atribuidos a leitura, ora como prética social, comunicagio,
ora como entretenimento, interagao. A professora FIL, dentro de suas
possibilidades, procura construir e ensinar aos alunos um conceito de
leitura mais ampliado do que a simples decodificagao das letras. Além
do mais, a professora avanga ao ensinar e trabalhar com os alunos os
bons textos literdrios em contraponto aos textos didatizados,
frequentemente presentes na escola, como os mais adequados devido a
tradi¢do escolar que se faz presente no cendrio educacional brasileiro.

Com relagdo a isso, resgatamos, aqui, a importincia das
contribui¢des preconizadas por José Bento Monteiro Lobato, na década
de 20 e ampliadas apenas nas décadas de 70 e¢ 80 com escritores de
destaque como: Joao Carlos Marinho, Ruth Rocha, Ana Maria Machado,
Lygia Bojunga Nunes, que contribuiram com os seus livros e reflexdes
para discussoes referentes a formagio do gosto, a criagio do hdbito de
leitura em detrimento do discurso utilitdrio e pedagogizante presente
na escola e que circundava a producao e a leitura de livros para criangas
e a escola.

Fica explicito com as preocupagdes e os trabalhos eleitos pela
professora FIL, em sala de aula, a necessidade de se priorizar um ensino
de leitura para além da alfabetizagio, mas um ensino que, mesmo diante
das suas limitagoes fisicas e estruturais, seja encaminhado para a
promogio do letramento e a formagdo de leitores mais criticos e
autdnomos. De acordo com Azevedo (2004), aprender a ler significa
muito mais do que o apregoado pelo senso comum. Saber ler bons textos
literdrios permite ao sujeito experienciar e se desenvolver de forma mais
integrada no meio em que vive, propiciando ampliagao das vivéncias e
modificagdo dos paradigmas.

Nesse sentido, a contribui¢ao da pesquisa em andamento — que
vislumbra a promog¢io de uma leitura menos escolarizada e muito mais
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promotora de aprendizado da lingua materna e, por sua vez, da leitura
literdria.

Consideragoes sobre o género/incipt/final

A recepgao dos alunos se apresenta positiva para esse género, além
de as criangas revelarem alto grau de envolvimento com os personagens
e enredo existentes no livro, o que prendeu a atengio do jovem leitor.
Novamente, as falas, a seguir, sao reiterativas:

NAT: Eu achei a histéria legal por causa do cachorro e também
por causa do gato que o gato ficava provocando ele... o cachorro...
6.

LUA: Eu gostei da histéria porque o cachorro e o resto do pessoal
da familia e dos animais que eles mesmos se autoelogiavam...
também gostei da tartaruga e do gato... eles falavam demais...
eles falavam muita coisa deles e esquecia dos outros.

MAT: Eu gostei da parte que... o... que o gato... que o cachorro
queria brigar com o gato porque o gato nio queria fazer nada.

ELA: Eu gostei professora porque eles tinha muitos amigos.
VAN: Que ele tinha muitos amigos? T4.
PES: Se vocés gostaram ou nio gostaram do livro.

MAT: Eu gostei da parte que o cachorro falou que a tartaruga
demora dois dias pra ir e voltar.

MIR: Eu gostei da histéria porque o cachorro ¢ bem reclamao de
tudo.

VAN: E vocé ¢ reclamona?
MIR: Mais ou menos.

SOL: Eu gostei da histéria porque o nome dele era Cachorro e
nao ¢ um nome apropriado... sé por causa disso.
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Meu nome é cachorro (2006), sob o nosso ponto de vista, configura-
se como uma obra voltada aos interesses de criancas com as quais
trabalhamos. Tal aspecto fica evidenciado diante do fato de que grande
parte das criangas leu a obra como um todo e nio apenas o texto indicado
para leitura, conforme j4 afirmamos. Segundo Silva (2001, p. 19), os
alunos em fase escolar, principalmente os de 9 e 10 anos, equivalente a
faixa etdria de 32 e 42 séries, apreciam vdrias histérias; dentre elas aquelas
vinculadas a realidade e a aventuras. Para a autora, tais alunos jé devem
estar, suficientemente, motivados para longas narrativas de contetidos
interessantes e géneros fascinantes, para livros de conteddo mais extenso,
pois que correspondem aos anseios do “pré-adolescente, inquieto e
sonhador”. Esclarece ainda a autora — com o que concordamos — que,
em rigor, nao podemos delimitar a idade em que as criangas perdem o
interesse por determinados temas, pois os esquemas e as categorizagoes
tém valor relativo; as histérias indicadas para uma classe podem,
perfeitamente, ser adaptadas para outras posteriores.

Nessa diretriz, compartilhamos da seguinte reflexdao do préprio
Azevedo:

E preciso lembrar o 6bvio: uma crianga é um ser humano e nio uma
categoria abstrata e 14gica. Logo, estd exposta a indmeros fatores:
contextos sociais e familiares, seu préprio temperamento, acasos e
acidentes, sentimentos, experiéncias concretas de vida, traumas,
concepgoes culturais, entre outros fatores. E possivel encontrar uma
crianga mais experiente que um adulto. Qualquer uma abandonada, e
s3o tantas por ai! Que viva debaixo de uma ponte, pode ter muito a
contar sobre a experiéncia e os limites do ser humano. Qualquer crianga
alfabetizada, por outro lado e, em tese, pode ensinar adultos e
analfabetos. (2007, p. 80).

Logo, recomenda-se ndo dividir os textos literdrios em faixas etdrias,
devido a intimeros fatores, mas, em especial, pelo teor universal que os
textos literdrios possuem e, portanto, podendo ser lidos por diferentes
pessoas, de faixas etdrias diversas, de lugares e vivéncias outras. Diante
disso, desse alcance irrestrito, dessa linguagem entendida por muitos,
hd a beleza da leitura literdria, aqui, no caso, especialmente do texto:
Meu nome é cachorro.
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Ainda acerca desses aspectos, ¢ possivel refletir sobre uma arte
literdria que ndo seja especificamente a infantil, que nem seja destinada
propriamente a um publico jovem que se inicia nessa prdtica social,
pois ¢ sabido que, dentre muitos escritores e profissionais desse ramo do
conhecimento, hd aqueles que costumam reduzir em beleza e qualidade
quando o publico a que se destinam sao as criangas. Pensamos que quanto
menores forem as criangas, maiores serdo os detalhes e o aprofundamento
a elas disponiveis — elas precisam aprender e conhecer os objetos da
cultura humana, aqui, no caso, o livro de literatura infantil. Assim,
desde a mais tenra idade, as criangas podem ir aprendendo a complexificar
os acontecimentos ¢ a elaborar compreensdes cada vez mais sofisticadas
sobre os assuntos e sobre a prépria vida. Diante disso, preciosas sao as
seguintes reflexées de Andrade:

O género “literatura infantil” tem, a meu ver, existéncia duvidosa.
Haver4 musica infantil? Pintura infantil? A partir de que ponto uma
obra literdria deixa de constituir alimento para o espirito da crianca ou
do jovem e se dirige ao espirito do adulto? Qual o bom livro para
criangas, que nio seja lido com interesse pelo homem feito? Qual o
livro de aventuras, destinado a adultos, que nao possa ser dado a
crianga, desde que vazado em linguagem simples e isento de matéria
de escAndalo? Observados alguns cuidados de linguagem e decéncia, a
distin¢o preconceituosa se desfaz. Serd a crianga um ser 4 parte, estranho
ao homem, e reclamando um literatura também a parte? Ou serd a
literatura infantil algo de mutilado, de reduzido, de desvitalizado —
porque coisa primdria, fabricada na persuasio de que a imitagao da
infAncia é a prépria infancia? (Apud SOARES, 2006, p. 18).

Nesse sentido, o fato de Meu nome é cachorro (2006) fazer parte
de uma obra literdria “para qualquer idade”, de um livro em que se
enfoca a fantasia e a realidade, em uma narrativa de contetido interessante
e género fascinante, em que hd a apresentagio de diversos pontos de
vista, sugestao do mundo interior de criangas e de adultos e demais
personagens antropomorfizados, parece ter possibilitado ao leitor o gosto
por esse género.

O momento inicial é importante para a constitui¢ao das
referéncias do leitor. Tal caracteristica fica evidente quando as criangas
foram solicitadas a fazer uma reconstitui¢ao da histéria, por meio de
resumo escrito, inclusive, reproduzindo com énfase a exposi¢ao inicial
do cachorro.
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Meu nome ¢ cachorro. Quem €é o mais bonito? Eu. Quem ¢ o
mais forte? Eu. A dnica coisa que eu nio suporto no jardim é o

gato, vive se exibindo. (TAL)
Meu nome ¢ cachorro, eu sou o mas esperto da praga. (VIT)

Meu nome ¢ cachorro, sou muito esperto e engracado, aqui mora.

(HEN)

N

Meu nome ¢é cachorro. Modéstia a parte, sou um bicho
interessante, legal, divertido e o chefe deste jardim. (GIO)

Meu nome ¢ cachorro, eu sou modesto, jeitoso, o bicho mais
interessante da floresta e [mais] bonito que todos os bichos. (SIL)’

Quanto ao fim da histéria, grupos de criangas de duas escolas,
valendo-se da intertextualidade e considerando o provdvel trabalho prévio
das professoras com outros géneros, disseram que gostariam que o texto
apresentasse “‘um final” — trata-se, nesse caso, de rememorar o esquema
quindrio dos contos cldssicos, j4 que muitas se referiam ao evento
perturbador.

PES: Da historinha do Meu nome é cachorro, vocés gostaram do

final dela?
ALU: Ninguém gostou.
ARI: Nio teve final, ndo tem sentido, o desfecho.

TAL: E, acho que ndo teve, nio teve sentido, nio contou a histéria
direito.

DAN: [Mas] eu acho que a tartaruga contou melhor a histdria
dos outros.

THI: [Mas] o gato s6 ficava falando mal do cachorro.

? Vale salientar que muitos alunos escreveram de quatro a cinco linhas de resumo, e mesmo os que
escreveram quase meia pdgina da folha nio se aprofundaram nos detalhes da obra, muitas vezes
ndo seguindo a sequéncia cronoldgica dos fatos. Dessa forma, por meio da andlise dos resumos,
constatamos que pouquissimos foram os alunos que relevaram os principais eventos narrativos e
sintetizaram a histéria. Além disso, em duas escolas, foi possivel diagnosticar criangas ainda nao
alfabetizadas, que pouco sabem trabalhar com a escrita convencional, mesmo estando na dltima
série do primeiro ciclo do Ensino Fundamental.
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VAN: [Mas], mas era porque o cachorro sé brigava com ele.
PES: Como vocés fariam o final para a historinha s do cachorro?

PAT: O cachorro parava de reclamar de tudo e a tartaruga ia casar
com ele.

BIA: Tivesse filhinhos e misturasse cachorro com tartaruga.

AMA: Tartaruga com cabega de cachorro, o cachorro com o corpo
da tartaruga.

FER: O cachorro e a tartaruga ficassem amigos, tipo uma familia.

PED: O sapo casasse com o cachorro e a tartaruga com o gato.

DAN: Mas o sapo ¢ homem! (frase exclamativa), e o gato jd tinha
uma namorada.

PES: E o final quem gostou?

PAT: Nio gostei, nio teve final, nio teve um evento pertubador.

TAL: N3ao teve final, o meu final todo mundo ia ficar feliz, iria
consertar todo mundo.

Passemos a andlise do atendimento ao horizonte de expectativas.

Atendimento ao horizonte de expectativas

Personagens/ Tempo/Espago/Fantasia/Realidade/

Episédios/Intertexto

A personagem mais evidente para os alunos é o cachorro. Sua
presuncgao, altivez e auddcia, decorrentes de suas caracteristicas
apresentadas por ele mesmo (como: o mais bonito, forte, esperto,
talentoso, possante, jeitoso, interessante, galante, especial, valente, genial,
perigoso, corajoso, musculoso, audaz, intrépido, inteligente), bem como
o seu ponto de vista sobre a sua vida e demais personagens aproximam
o leitor. Trata-se da figura mais lembrada, inclusive, pela prépria
constru¢ao da trama, que conduz o leitor no decorrer do texto. Vejamos
trechos de resumos e comentdrios:

I 120 Conjectura, Caxias do Sul, v. 14, n. 2, p. 103-131, maio/ago. 2009



MAT: Legal, porque ele [0 cachorro] brigava com todos os animais.
HEL: Eu também achei legal porque tem uma parte que ele falou:
— Ninguém vai dormir no meu cantinho!

Chamou a minha atengio que aquela parte que todos os amigos
abandonam o cachorro.

NAT: Eu gostei da parte que o cachorro ficava brigando com o
gato e a tartaruga bem lerda e o gato que nio gostava de banho.

AMA: O que me chamou a minha atengio foi o gato que desde
quando ele era pequeno ele era folgado ndo trabalhava o gato s6
queria comé, bebé e dormir e ficar provocando em cima da 4rvore.

LUA: A histéria estava 6tima [af] o que chamou a atengdo foi a
atitude do cachorro porque ele s6 reclamava do gato mais ele nao
se olhava por dentro de si mesmo.

Os episddios narrados sao alvo de aten¢ao dos leitores, bem como
as reagdes do protagonista: a) observam a sua visao sobre o gato, a
tartaruga, o sapo, e donos da casa; b) acompanham as hipéSteses sobre as
suas supostas dificuldades e dramas — tomar banho, ser guardido da
casa, suspeitar da tartaruga (possivel responsdvel pelo desaparecimento
de sua comida e dgua); desconfiam do sapo; ser cumpridor de
estardalhago para manter a “autoridade”; c) identificam a¢des oriundas
de suas “qualidades” — espantar bandidos, animais, insetos, aves e
qualquer malfeitor; apresenta-se bravo, feroz e furioso atacando até objetos
inanimados; uivar feito lobo com linda voz; ser o melhor amigo do
homem; rosnar, arrepiar o pelo e arreganhar dentes a fim de deixar “meio
mundo apavorado”; correr atrds de qualquer pessoa que se aproximar da
casa (leiteiro, padeiro, carteiro, etc.); apresentar-se como um verdadeiro
marechal.

Como ﬁgura marcante da histéria, as criangas conseguem perceber
elementos importantes da personagem, questionando acerca dos
pensamentos e comportamentos do cachorro. Todos os episédios enfocam
0 que mais o autor tematiza: as diferencas individuais e sociais, quando
a tendéncia ¢ generalizar, simplificar e estereotipar coisas e pessoas.
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PES: Da histéria? Por que vocé gostou da histéria do cachorro?
LET: Ah!... tem umas parte que ¢ legal.
PES: E vocé, Gabriel?

GAB: Eu achei legal porque ele se achava o bonzao... porque ele
protegia a casa e as pessoas.

TAL: Mas ¢ s6 ele que se acha. O Akira na outra histéria chama
ele de pulguento incompetente, que cdo de guarda de verdade ¢
o Fila do vizinho.

PES: Entdo quer dizer que gostaram? Eh!... ele ¢ superconvencido
né:...

MAT: E o gato também... s6 porque ele conseguia subir no muro
e morava em trés casas a0 mesmo tempo. Na histéria do gato ele
¢ que se acha.

PES: E o Jodo... 0 que, que o Jodo achou da histéria do cachorro?

JOA: Muito legal... porque se exibia muitos pensava que era o
melhor da casa.

PES: E vocé, Bruno?

BRU: Ah!... ele é bem metido... pensava que era o melhor... o
p q
gato também pensava que ele podia cair em todo lugar.

PES: Cafa em pé?

BRU: Hum!... cafa e ficava em pé.

PES: E por que vocé acha que o cachorro era tdo metido assim?
BRU: Quando ele falava... falava que era o melhor... o mais bonito
PES: E vocé, Geovanna?

GEO: Eu achei legal porque... tem uma parte que o cachorro
gal porq P q

pensa que a tartaruga roubou ragio dele... na hora que o gato tem

um monte de doenca.

PES: Ele fica... julgando né... as pessoas... E vocé, o que vocé
achou? (Pergunta para o Alexandre.)

ALE: [...]
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PES: De quem vocé mais gostou?
ALE: Do cachorro.

PES: Do cachorro?

PES: E o Lucas?

LUC: Eu achei que... o cachorro pensava que era o... nio...

tartaruga... N0 era a tartaruga... era 0 sapo.

PES: Ah!...

LUC: Tava dentro da ragao dele.

PES: Tava comendo né? Foi essa parte que vocé gostou?...
PES: A Mariel, e acho que nio falou ainda... falou?
MAR: Eu gostei do cachorro...

P N

a

Assim, quanto 2 identificagio em relagdo a personagem

das criangas, bem como nos textos escritos.

protagonista, essa ¢ integral e/ou parcial. O mesmo ocorre com as demais
personagens, que, se em uma narrativa tém papel secunddrio, nos demais
capitulos do livro, passam ao papel principal. Dessa forma, O livro dos
pontos de vista, por ter sido lido na integra por muitas criangas,
possibilitou-lhes indmeras aproximagbes com outras personagens que
passaram a ficar em evidéncia nas diferentes histérias. Assim, de alguma
forma, durante o debate, as diferentes personagens mereceram mengao

PES: Agora eu quero que vocés pensem um pouquinho e se
lembrem das personagens que tinha na histéria: do cachorro, do

gato, da tartaruga, dos donos do cachorro e me falem quem vocés
conhecem igual as personagens da histéria nas coisas que elas

faziam.

PES: Quem vocé conhece?
FAB: O meu amigo.

PES: Quem ele parece?
NAT: O cachorro.

PES: Por qué?
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NAT: Porque ele é muito metido.
PES: E vocé, de quem vocé lembrou?

JUL: Da minha amiga que parece o cachorro porque tudo que
conta pra ela ela fofoca.

PES: Ela ¢ fofoqueira, entao?

PES: E vocé?

MAT: Eu acho que é eu.

PES: Vocé&? E quem vocé parece?

MAT: Com o gato.

PES: Por que o gato?

MAT: Por que ele ¢ preguicoso e gosta de dormir.
PES: E vocé gosta de dormir, entao?

MAT: E.

PES: Agora eu quero saber das personagens que apareceram na
historinha. De quem vocés mais gostaram?

RIC: Do gato.

PES: Por qué?

RIC: Porque ele é muito preguigoso.

PES: E voce?

ALB: Do cachorro, porque ele fala mal do gato.
PES: E de qual vocé menos gostou?

LEA: Pra falar a verdade do que eu menos gostei foi do sapo e da
tartaruga porque a tartaruga ela anda muito devagar af ela quase
num entro na histéria e o sapo ele também quase nao participou
mais ele entrou na histéria porque ele comeu a comida do cachorro.

LUA: Eu gostei porque mostra de uma forma divertida e gostosa
os dias de hoje no livio me chamou aten¢ao como os animais e as
pessoas se autoelogia e s sabe falar das suas qualidades. Li todas
as histdrias. Gostei mais do Akira.
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MAR: Eu achei que foi muito legal, porque esta histéria ¢
divertida. Achei mais interessante a historinha do sapo.

ROD: E muito legal esse livro porque fala da vida de pessoas de
forma muito divertida, me chamou mais a atengio foi quando a
tartaruguinha saiu do seu casco para dangar. E a histéria mesmo
da tartaruguinha foi a que eu mais gostei.

A prépria vida no jardim tem lugar na lembranga das criangas;
assim, o espago ¢ visivelmente percebido, todavia elas divergem quando
questionadas a respeito do tempo. Algumas acreditam que a histéria se
passa nos dias atuais; outras, lembrando do cachorro “estar pronto para
atacar” leiteiro e padeiro, problematizaram quanto 2 atualidade desses
Servigos.

PES: E onde esta histéria estd acontecendo? Quem sabe me falar?
MAT: No jardim.

PED: No quintal de uma casa.

PES: E por que vocé achou que é em um jardim?

MAT: Porque na histéria ele fala, no jardim também tem outros
moradores.

PES: E vocé, por que achou que ¢ no quintal?

JOA: Por que ele queria ser mandao na casa.

PES: Quando aconteceu esta histéria?

GIO: Nos dias de hoje.

FAB: Eu acho que ele viu algum cachorro e imaginou esta histéria.

GAB: Ail... Nio, ndo, a gente ndo tem mais essa histéria de padeiro
e leiteiro entregar leite e pao quentinho na casa da gente. Isso ¢
da época quando minha v4 era crianga. Nao pode ser professor!

AND: Eu acho que ¢ nos dias de hoje, porque pode ter alguma
cidadezinha pequena 14 longe que ainda acontece isso.
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LUA: Acho que essa histéria acontece nos dias de hoje... nio sé os
animais mas as pessoas muitas sabem falar s6 delas... s6 bem delas
e sabem falar sé os defeitos das outras pessoas... eu acho que
acontece nos dias de hoje.

MIR: E eu acho que assim... essa histéria acontece nos dias de
hoje porque os cachorros nao mudam né.

DAN: Professora eu acho que ¢ numa cidade pequena também
q q
por causa que 14 [...] e também tem pouco prédio... essas coisa.

LUI: Eu acho que ¢ num sitio porque nio tem nada l4... ndo tem

7

gente l4... parece que é no sitio professora.

MAT: Eu acho que é uma cidade pequena porque tem bastante
animais e o fundo também nio tem prédio nem nada.

Por se tratar de uma obra que trabalha com a fantasia ¢ a realidade,

Azevedo cria condigdes para as criangas refletirem sobre o aspecto das
relagdes humanas, como nas implicagbes psicolégicas, quase por meio
de metdforas. Nesse sentido, as criancas nao sé se aproximam de situagdes
vividas pela personagem principal, mas procuram percebé-las na
integralidade. Durante o debate, os alunos se “transportaram para o
texto”, apresentando grande envolvimento com a histéria. Quando
precisaram dar uma nota a narrativa, justificaram:

ARI: 10, o titulo conta tudo assim, porque o cachorro tem 14 a

ideia dele.

DAN: Dou 10 porque o titulo do livro fala dos pontos de vista, e
cada um tem seu ponto de vista diferente, tem tudo a ver.

TAL: Dou 9, porque o titulo deveria ser mais especifico, ser s6
uma histéria, o livro dos pontos de vista no comego eu nio entendi.
Agora entendi.

PES: Assunto?

ALU: 10, porque achei legal, eu queria ser como o cachorro, bem
valente.

ALU: Porque gostei, fala dos bichos do jardim.
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AMA: Dou 8, porque deveria ter o momento perturbador na
histéria.

CLA: Eu lendo esse livro lembrei de outros que a professora jd leu
do Ricardo, gostei de todos e desse também.

PES: Entao eu quero saber o que vocés mais gostaram da histéria.

PES: Fala vocé o que vocé mais gostou?

EST: Eu gostei da parte que o cachorro ficou bravo com o gato
porque o gato sabia subir em cima de 4rvore e de muro e ele num
sabia af ele ficou nervoso.

BEA: Eu gostei quando o gato ficava ronronando e o cachorro
achou que ele era doente e ficou até preocupado mais descobriu
que ele num era, que ele era mimado.

PES: Agora eu quero saber do que vocés menos gostaram.
LIA: Das fofocas.
PES: Por qué?

LIA: Porque eu acho que cada um tem que cuidar da sua vida. Eu
cuido da minha.

PES: E vocé?

MON: Eu num gostei que o cachorro se achava muito metido,
ele se achava o melhor.

MAR: Eu acho que cada um tem que respeitar a ideia e a vida do
outro.

PES: E de qual personagem vocés mais gostaram?
Aluna 11 (feminino): eu gostei do cachorro.
PES: Por qué?

VER: Porque ele ¢ o melhor amigo do homem.
PES: E vocé?

SIL: Do gato, porque ele é muito lindo.

PES: E vocé, de qual vocé mais gostou?

GUI: Do cachorro.
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PES: Por que do cachorro?

GUI: Porque ele parece muito com o meu irmio e eu gosto do
meu irmao.

PES: Quem aqui tem animal de estimagao em casa?
ALU: Eu.

RIC: Eu tenho um gato e um cachorro.

LAR: Eu tenho dois gatos e um cachorro.

PES: Entao j4 que a maioria de vocés disse que tem animais de
estimagdo em casa, gato, cachorro, papagaio, tartaruga, todos,
tem algum animal de estimagao que é parecido com alguém aqui
da historinha?

GUS: Meu gato.

PES: Por que o seu gato?

GUS: Porque ele ¢ igual o meu gato.
PES: Ele também ¢ preguigoso?

GUS: E, ele s6 dorme e come.

As frases acima apresentam opinides e compreensdes diversas
acerca do livro, revelam que os conteddos e saberes trazidos pelos alunos
sdo bem distintos entre si, e cada um contribui no aprofundamento das
discussoes de forma peculiar e singular. Quando analisamos as falas, fica
bastante evidente que a todo instante os alunos fazem alusio a outros
textos, relacionando o texto lido com outras experiéncias de vida jd
realizadas, compreendem e se movimentam com facilidade ao se referir
a questdes fantdsticas e/ou reais, conﬁgurando—se como leitores potenciais
em proje¢do. Por isso, quanto ao intertexto, os alunos fazem conexdes
nao somente com outros textos jd lidos, inclusive do préprio autor, como
também conexdes com a vida pessoal e com o mundo, trazendo como
referéncias, inclusive, os préprios valores morais.

PES: Vocés acham engracado aquele cachorro?
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Alunos: Eu acho.

PES: Gozador... Vocés acham que ele fala de verdade... que ele se
acha o tal mesmo ou ele estd fazendo gozagao?

BRU: Que ele ta fazendo gozagio.

PES: E?

GAB: Porque ninguém ¢ melhor que o outro.

PES: Fala... de quem vocé acha que ele estd tirando sarro?
GAB: Ele ta se exibindo pros outro fica com inveja.

PES: E quem sdo esses outros?

GAB: O gato... a tartaruga... o sapo.

7

Logo, ¢ notério que dentre os alunos que apreciaram a leitura,
podemos afirmar que foram bem-sucedidos ao estabelecer relagdes com
“a histéria contada e a vida vivida”. As conexées e a identificagio com as
personagens apontam para um atendimento ao horizonte de expectativas,
no caso dos alunos que acima se manifestaram com diferentes argumentos
para confirmar o gosto que tiveram ao ler Meu nome ¢ cachorro (2006).

Fechando provisoriamente o debate

De todo o exposto, buscando compreender a leitura literdria e a
leitura escolarizada do leitor em formagdo, bem como o lugar da leitura
literdria e como ela vem sendo acolhida na escola, depreende-se deste
trabalho que:

* apesar de muitas criangas apresentarem, na primeira fase da
pesquisa, pouco engajamento em atividades de leitura literdria,
fruto de uma escolarizagio da leitura, nessa segunda fase (embora
ainda nio seja um momento de interven¢ao no trabalho
pedagégico do professor) s6 o fato de terem sido oportunizadas
situagbes de mediagdo por meio da oferta de algumas obras, ficou
notdrio o interesse da grande maioria. Todavia, tinhamos aquelas
que apresentavam menor envolvimento e um nivel de compreensio
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inferior aquelas que j& haviam tido um entorno voltado 2 atividade
literdria;

* as criangas que demonstraram, portanto, maior envolvimento
com o trabalho e o gosto pela atividade literdria proposta, sio
aquelas que, previamente, jd se envolveram com outros adequados
eventos de leitura, em que a mediagdo proporcionou a criagao de
novas necessidades, desejos e interesses pela literatura infantil.
Dentre essas criangas, as falas analisadas em todo o debate sio
denotativas do alto interesse e da capacidade de descreverem e
observarem diferentes aspectos compreendidos na obra, apontando
para a “desconstru¢ao” e que os leitores (alunos) da escola publica
tém piores condi¢bes de aprender e desenvolver a sua capacidade
leitora;

* na mesma direcdo, as preferéncias de leitura das criangas trazem
um novo elemento (de reflexdo para as pesquisas na 4rea do ensino
da literatura) contra os clichés pedagégicos de que nossas criangas
preferem ler livros curtos e com mais texto nao verbal;

* ¢ ainda: a natureza do roteiro de debate, organizado para o
questionamento do género trabalhado, planejado pela equipe de
pesquisadores do projeto, permitiu as criangas terem condigdes
diddticas necessdrias e oportunas a prdtica de leitura literdria, em
que puderam estabelecer uma interagao texto-leitor, baseada no
prazer, na identificagdo, no interesse e na liberdade de interpretagio
— 0 que, pelo conjunto de dados, nos permite avaliar tal roteiro,
embora instrumento de pesquisa para coleta, como adequado
expediente para situagbes de ensino da leitura literdria, ressalvadas
as oportunas adaptacdes a esse ensino (tal aspecto serd melhor
explorado em publicagbes futuras);

* enfim, fica notoriamente ressaltada a importincia do papel do
professor nesse processo, uma vez que pode se constituir, e deveria,
em um dos principais mediadores de leitura, garantindo o lugar
destinado a ela em nossas escolas.
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