Oficinas pedagogicas: relato
de uma experiéncia S

Resumo: No dmbito educacional, a
articulagdo entre teoria e prética encontra
na metodologia das oficinas pedagdgicas
um recurso oportuno. Este artigo
caracteriza a oficina pedagégica como
forma de construir conhecimento a partir
da agdo e da reflexdo e relata sucintamente
uma experiéncia de oficinas oferecidas a
professores da Rede Municipal de Ensino.
O resultado das oficinas sugere ser essa
técnica bastante eficaz na formagio
continuada de professores.
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Abstract: In the educational context, the
articulation between theory and practice
finds a timely resource in pedagogical
workshops. This article characterizes the
pedagogical workshop as a means of
building up knowledge based on action
and reflection and briefly reports on an
experience with a workshop offered to
teachers of the Local Reaching Net. The
workshop results suggest that this
technique is quite efficient in teacher
continuing development.
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Introdugao

A articulagdo entre teoria e pritica é sempre um desafio, nao apenas
na drea da educagio. Entre pensar e fazer algo, hd uma grande distincia
que, no entanto, pode ser vencida. Um dos caminhos possiveis para a
supera¢ao dessa situagao ¢ a construgio de estratégias de integragao entre
pressupostos tedricos e prdticas, o que, fundamentalmente, caracteriza
as oficinas pedagdgicas.

Como parte integrante da pesquisa “Leitura e escrita em sala de
aula com base na teoria dos géneros de textos”, foram realizadas oficinas
pedagégicas com professores das quintas séries do Ensino Fundamental
de algumas escolas da Rede Municipal de Ensino de Caxias do Sul.
Foram convidados a participar das oficinas professores cujos alunos estao
sendo avaliados pela pesquisa, conforme artigo nesta edigao.

O que ¢ oficina pedagégica?

Oficina é uma forma de construir conhecimento, com énfase na
agdo, sem perder de vista, porém, a base tedrica. Cuberes apud Vieira e
Volquind (2002, p. 11), conceitua como sendo “um tempo e um espago
para aprendizagem; um processo ativo de transformagio reciproca entre
sujeito e objeto; um caminho com alternativas, com equilibragdes que
nos aproximam progressivamente do objeto a conhecer”.

Uma oficina ¢, pois, uma oportunidade de vivenciar situagoes
concretas e signiﬁcativas, baseada no tripé: sentir-pensar-agir, com
objetivos pedagdgicos. Nesse sentido, a metodologia da oficina muda o
foco tradicional da aprendizagem (cognicio), passando a incorporar a
acdo e a reflexdo. Em outras palavras, numa oficina ocorrem apropriagio,
constru¢ao e producao de conhecimentos tedricos e préticos, de forma
ativa e reflexiva.

Finalidades da oficina pedagdgica

A oficina pedagdgica atende, basicamente, a duas finalidades: (a)
articulagao de conceitos, pressupostos e nogdes com agdes concretas,
vivenciadas pelo participante ou aprendiz; e b) vivéncia e execugao de
tarefas em equipe, isto é, apropriagio ou construgdo coletiva de saberes.
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O professor ou coordenador da oficina nao ensina o que sabe,
mas val oportunizar o que os participantes necessitam saber, sendo,
portanto, uma abordagem centrada no aprendiz e na aprendizagem e
nio no professor. Desse modo, a construgio de saberes e as agoes
relacionadas decorrem, principalmente, do conhecimento prévio, das
habilidades, dos interesses, das necessidades, dos valores e julgamentos
dos participantes.

Como funciona a oficina?

A oficina, como qualquer agido pedagégica, pressupoe
planejamento, mas é na execu¢io que ela assume caracteristicas
diferenciadas das abordagens centradas no professor ¢ no conhecimento
racional apenas. O planejamento prévio caracteriza-se por ser flexivel,
ajustando-se as situagdes-problema apresentadas pelos participantes, a
partir de seus contextos reais de trabalho.

A partir de uma negociagdo que perpassa todos os encontros
previstos para a oficina, sdo propostas tarefas para a resolu¢io de
problemas ou dificuldades existentes, incluindo o planejamento de
projetos de trabalho, a produ¢io de materiais diddticos, a execugao de
materiais em sala de aula e a apresentagio do produto final dos projetos,
seguida de reflexdo critica e avaliagdo. As técnicas e os procedimentos
sdo bastante variados, incluindo trabalhos em duplas e em grupo para
promover a interagao entre os participantes, sempre com foco em
atividades prdticas.

Relato de uma experiéncia

Este relato compreende a experiéncia com oficinas pedagdgicas
de leitura e produgio de textos, oferecidas a um grupo de professores
das quintas séries da rede municipal de ensino. Os professores
participantes ministravam diferentes disciplinas do curriculo escolar
(Portugués, Matemdtica, Ciéncias, Histéria, Geografia, Educagio
Religiosa, Educagao Fisica e Educagao Artistica). Foram propostas 15
oficinas, oferecidas quinzenalmente, de margo a outubro de 2007, com
a duragio de quatro horas-aula cada. Para atender a disponibilidade dos
professores, foram criados dois turnos, em dias e hordrios diferenciados.
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O principal objetivo das oficinas foi o de oferecer aos participantes
um referencial para o desenvolvimento de trabalho pedagdgico com a
leitura e a escrita, na perspectiva dos géneros textuais, associado a pritica
de atividades e realizacao de projetos de trabalho. Todo o processo foi
desenvolvido numa linha critico-reflexiva, a partir da integragio do
conhecimento prévio dos professores a apropriagio de novos
conhecimentos e préticas contextualizadas.

Os objetivos especificos das oficinas correspondiam a descri¢io
dos desempenhos/das a¢oes esperadas dos participantes ao longo da
realizagao das atividades em relagao a quatro dimensdes, englobando:
(a) apropriagio da fundamentagio tedrica; (b) emprego de metodologia
de ensino compativel com os principios tedricos; (c) implementagao de
atividades em contextos reais de ensino e aprendizagem, de modo
interdisciplinar e integrado ao desenvolvimento dos programas em
andamento nas escolas; e (d) reflexdo critica e avaliacao continua do
processo e do produto.

Com vistas 2 consecugao dos objetivos estabelecidos, foram
propostos os seguintes tépicos de aprendizagem, trabalhados de forma
articulada e adaptada as necessidades e aos interesses dos participantes,
num constante processo de coconstru¢ao de conhecimento, baseado em
aspectos significativos da realidade de ensino vivenciada pelos
participantes: (a) problematizagao inicial, a partir do conhecimento prévio
e das experiéncias pedagégicas dos participantes; (b) contetdo teérico;
(c) reflexdo critica, discussdes e relatos dos participantes, relacionados
aos tépicos em estudo; (d) atividades de sistematizagdao tedrico-
metodolégica; (e) produgio de projeto ou de atividade diddtica, apoiados
nas nogoes tedricas tratadas; (f) implementagio das atividades em sala
de aula; e (g) socializacio e avaliagao das atividades docente e discente
efetuadas. Os trabalhos foram quase sempre realizados em duplas, grupos
e estagdes de trabalho (grupos com tarefas diferenciadas), algumas vezes
reunidos por disciplina e, em outras, por escola, para oportunizar tempo
de interagdo e de construgao coletivas aos professores. Foram ainda
utilizadas exposigoes orais e apresentagio de projetos (hipertexto, jornal-
mural, folder, textos, mapas, grificos e desenhos produzidos pelos
alunos). Os dois grupos de participantes, em fungio de necessidades
especificas, desenvolveram as oficinas de modo ligeiramente diferente.
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Numa visio esquemdtica, as oficinas assim se constitufram, em

termos de conteddos de aprendizagem e da metodologia empregada:

Oficina 1: objetivos e organizagio geral da oficina; fragmentos de
textos sobre a importincia de ler e escrever em todas as dreas
(GUEDES; SOUZA, 2004), baseada em perspectiva
interdisciplinar (PAVIANI, 2005); introdugao as nogdes de género
textual, sequéncias diddticas (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004) e ensino da gramdtica de acordo com a
proposta dos Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998).
Metodologia: exposigao dialogada, leitura e andlise de fragmentos,
individualmente; discussio no grande grupo.

Oficina 2: fragmentos de um filme (“Narradores de Javé”);
questdes de leitura nas diferentes dreas do conhecimento a partir
da situagio-problema posta no filme. Metodologia: apresentagao
de partes do filme, com questdes respondidas individualmente
(sobre o filme e sobre experiéncia prévia relacionada ao tema);
reflexdo sobre a importincia social da leitura e da escrita e
elabora¢ao de questdes diddticas de leitura e escrita, por drea;
socializagao das reflexdes e atividades produzidas.

Oficina 3: nocdo de hipertexto (MARCUSCHI, 2000); aplicagio
do conceito em atividade diddtica e execug¢do da tarefa.
Metodologia: articulagao com a temdtica previamente discutida
a partir do filme (o problema do letramento), por meio de questdes
reflexivas; exposigao dialogada sobre hipertexto, com andlise de
exemplares (cartaz e reportagens); criagio de um hipertexto, por
drea, com vistas & exposi¢ao na escola; apresentagao do produto
ao grande grupo. Tarefa extraclasse: leitura de texto tedrico

referente as nogdes de lingua, género textual, leitura e escrita.

Oficina 4: produgio textual situada e ndo situada; construgio de
conceitos de lingua, escrita, leitura e género textual. (MUSSALIM,
2004). Metodologia: comparagao entre uma produgio escrita
contextualizada e uma nio contextualizada, seguida de discussao
critico-reflexiva; comparagio entre concepgdes proprias sobre as
nogoes objeto de aprendizagem e as resultantes de estudo do texto
tedrico, previamente lido.
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Oficina 5: fragmentos dos PCNs sobre objetivos do Ensino
Fundamental (BRASIL, 1998) e sobre aspectos da leitura e da
escrita na perspectiva dos géneros textuais. Metodologia: exposi¢ao
dialogada e leitura comentada dos textos apresentados;
levantamento de dificuldades relativas 2 leitura e a escrita em sala
de aula, individualmente e em grupo, por escola; proposta de
solugdes para os problemas apontados e relato de experiéncias
positivas.

Oficina 6: ensino de leitura e escrita; aspectos da realidade docente
dos participantes. Metodologia: retomada e ampliagdo da temdtica
desenvolvida na oficina anterior, com apresentagio do
levantamento de dificuldades e solucoes referentes a leitura e 2
escrita, bem como de tarefas realizadas pelos alunos; andlise e
discussao das atividades apresentadas a luz dos objetivos sugeridos

pelos PCNs (Brasil, 1998).

Oficina 7: reescrita de trabalhos e aspectos a analisar num texto
(situagdo de comunicagio, organiza¢io textual e formas
linguisticas), com vistas ao aperfeicoamento do mesmo.
(ANTUNES, 2000; GARCEZ, 2001); géneros textuais e interagao
(PAULIOKONIS; SANTOS, 2006). Metodologia: exposigao
dialogada sobre aspectos a analisar num texto; andlise de textos
produzidos por alunos, por meio de levantamento de inadequagoes
e avaliagao da gravidade das mesmas para a comunicagao; discussao
de dificuldades encontradas na avaliagdo dos textos e estratégias
diddticas de reescrita; leitura e discussao de texto sobre géneros
textuais e interagao.

Oficina 8: unidade diddtica interdisciplinar, organizada a partir
da constelagao de géneros. (SOARES, 1999). Metodologia: andlise
de unidade diddtica em duplas, considerando os conteddos, os
géneros textuais e a organizago da sequéncia diddtica; identificagao
dos géneros que circulam no ambiente escolar, no 4mbito das
diferentes disciplinas e na vida social do aluno do Ensino
Fundamental em escolas nas quais os professores trabalham;
elaboragao de atividade diddtica por disciplina, baseada em um
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dos géneros identificados e analisados na unidade de ensino em
estudo.

Oficina 9: caracterizagdo dos géneros verbete, quadro informativo
e exposi¢do diddtica e jornal-mural. Metodologia: preenchimento
de quadro com caracteristicas de um dos géneros em foco, em
cada grupo (estagdes de trabalho); andlise de texto suplementar
do mesmo género; socializagao da andlise de cada género em grupos
reorganizados, com componentes de cada um dos grupos
anteriores; socializagao e discussao no grande grupo; pré-
planejamento de atividade diddtica por disciplina a partir dos
géneros estudados. Tarefa extraclasse: aplicagdo das atividades aos
alunos nas respectivas escolas.

Oficina 10: o género noticia: contextualizadores, situagio de
comunicagao, organiza¢io textual e elementos linguisticos;
estrutura do lead. (CEREJA; MAGALHAES, 2000). Metodologia:
a partir de manchete, constru¢io individual de enunciados
respondendo as questdes do lead, resultando em tentativa bem-
humorada de noticia; caracterizagao da noticia a partir dos
elementos do /lead; andlise comparativa de noticias. Tarefa
extraclasse: propor aos alunos, nas diferentes disciplinas, atividades
a partir de noticias.

Oficina 11: disting4o entre reportagem e noticia (CEREJA;
MAGALHAES, 2000); unidade de ensino com foco em noticia e
reportagem. Metodologia: breve apresentagao do trabalho
realizado com a noticia pelos professores participantes;
caracterizagdo da reportagem em contraste com a noticia;
elaboracio coletiva de sintese esquemdtica das caracteristicas
centrais dos dois géneros, a partir de exemplos; trabalho em grupo:
esbogo de proposta de atividade centrada na reportagem. Tarefa
extraclasse: aplicagao de atividades diddticas centradas na
reportagem.

Oficina 12: constelagdo de géneros; produgio escrita situada
(autor, propésito, publico-alvo, ambiente discursivo, suporte).
(GARCEZ, 2001). Metodologia: leitura e andlise de pdgina de

jornal apresentando um hipertexto a partir de uma reportagem;
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transformagio da reportagem em outros géneros (noticia, conto,
texto de instrucoes).

Oficina 13: apresentagio de projetos de trabalho realizados pelos
alunos nas diferentes escolas; distin¢ao entre narrativa e relato
(CEREJA; MAGALHAES, 2000). Metodologia: exposi¢ao
dialogada sobre o esquema quindrio de Adam; trabalho em grupo:
identificagdo e caracterizagio de conto, fébula e relato a partir da
composi¢ao organizacional e do propésito dos géneros;
levantamento de possibilidades de aplicagio em sala de aula.

Oficina 14: redu¢io de informacio (FONTANA, 2003); projeto
de trabalho (objetivos, estrutura, beneficios). (STOLLER, 1997).
Metodologia: exposigao dialogada sobre a natureza e a fungio do
resumo e sobre regras para resumir; prdtica de resumo: trabalho
em grupo com o propdsito de resumir um texto e apresentd-lo
sucintamente aos colegas dos outros grupos; reorganizagao dos
grupos de modo a permitir a reuniao de um elemento de cada
grupo anterior e a socializagio dos diferentes textos anteriormente
resumidos; apresentagao oral do resumo do texto lido,
individualmente; andlise e discussao dos resumos produzidos a
partir do texto-fonte e da aplicagdo das regras para resumir;
exposi¢do dialogada sobre projeto de trabalho; discussdo e relato
de experiéncias.

Oficina 15: retomada dos objetivos do Ensino Fundamental
propostos pelos PCNs (BRASIL, 1998); interdisciplinaridade
(natureza, justificativa, modos de realizagio) (PAVIANI, 2005);
géneros textuais e ensino (MARCUSCHI, 2002; BAKHTIN,
2003; MUSSALIM, 2004). Metodologia: exposi¢ao dialogada;
discussao no grande grupo; comentdrios e relatos de experiéncias;
avaliagao do processo vivenciado e da relevincia das articulagoes
entre pressupostos tedricos, prdticas pedagdgicas e préticas de
aprendizagem.

Repercussoes pedagdgicas
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Tudo que ¢ novo geralmente gera certa inseguranga, porque se
trata de novos desafios que precisam ser enfrentados. Por exemplo, pensar
e rever prdticas docentes, abordagens tedricas de ensino, disciplinas sem
fronteiras (interdisciplinaridade), a complexidade da organizagdo social,
especializa¢des que nio fechem questdes do conhecimento a visdes
limitadas e distorcidas da realidade, tudo isso requer predisposi¢ao de
quem se pde, como meta, a buscar alternativas de ensino para situagoes
complexas de aprendizagem nos dias de hoje.

Destacamos, no caso das oficinas acima descritas, que o
envolvimento com mudangas constitui tarefa nio s6 dos professores que
fizeram as oficinas, mas da instituicio educacional como um todo. E
preciso que a escola se empenhe nesse processo, apoiando, dando
condi¢des de tempo e de espaco para que as questdes de ensino se
desenvolvam com eficdcia.

Inicialmente, os participantes das oficinas, sequiosos por solugdes
para os muitos e graves problemas que enfrentam, mostravam-se
reticentes quanto a um trabalho de base tedrica. Mas, aos poucos, com
a abertura de espagos para o didlogo, para a exposi¢dao de dificuldades
encontradas pelos professores, relativos & prdtica docente de cada um
em particular e do grupo como um todo, houve, no decorrer das oficinas,
uma mudanga de postura daqueles que nao estavam percebendo
contribui¢ées pedagégicas. Constatou-se um aumento gradativo de
receptividade as atividades planejadas, no momento em que conseguiram
relacionar o conteddo com a realidade vivida e quando houve uma
integragao maior entre os professores, tanto por drea como por escola e,
também, quando perceberam coeréncia entre o que estava sendo
proposto: abordagem sociointeracionista de ensino e a prépria
planificagdo, execugdo, orientagio e metodologia das oficinas.

Portanto, a fase de contextualizagio e dos propdsitos das oficinas,
que consistiu na primeira etapa, momento em que houve uma reflexao
e tomada de consciéncia em relagio a proposta de trabalho, partiu do
conhecimento prévio e das experiéncias de cada professor em relagio as
habilidades de ler e escrever dos seus alunos, na sua disciplina. Por
exemplo, como eles viam o fato de desenvolver essas habilidades ser um
compromisso de todas as dreas e uma responsabilidade da escola e nao
s6 do professor de Portugués. (NEVES et al., 2002). Reflexes feitas a
luz de pressupostos tedricos com base na teoria dos géneros de texto, os
PCNs, etc., talvez, essas tenham provocado, inicialmente, uma reagao
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as abordagens de ordem teérica, porque esperavam envolver-se
basicamente com atividades préticas.

A planificagio das oficinas foi realizada conjuntamente com os
participantes. Embora os objetivos, as metas e os conteddos centrais jd
tivessem sido definidos, procurou-se atender as necessidades que foram
sendo detectadas e manifestadas: das discussoes dos projetos de trabalhos
nas escolas, a partir de situagdes-problema; alternativas de ag¢des
(estratégias) para problemas de ensino; construciao de recursos e de
material para trabalhar diferentes géneros de texto, constelagio de
géneros, sequéncias diddticas nas diferentes dreas de forma integrada e
relato de resultados obtidos.

Reflexdes sobre os aspectos trabalhados ocorreram no decorrer da
realizagdo de todas as oficinas, pois é importante que processo e produto
sejam avaliados sempre e ndo s6 na etapa final. Processos, percursos e
estratégias utilizadas foram objeto de andlise e de reflexdo criticas,
buscando sempre pensar agbes compativeis com os contextos reais da
comunidade educacional da qual os docentes faziam parte. Os resultados
da relagdo teoria/prdtica se fizeram sentir, de forma gradativa, em cada
oficina.

Os depoimentos dos professores, durante as oficinas pedagdgicas
e por ocasido do seu encerramento, levam a crer que houve resultados
positivos e repercussdes significativas. Dentre elas, pode-se destacar a
redescoberta de possibilidades: de novas abordagens de ensino; de
execugdo de ensino integrado; de gera¢io de ambiente de trabalho em
equipe; de tratamento interdisciplinar dos conteddos, partindo de
situagbes reais e concretas; de desenvolvimento de atitudes criticas e
cientificas; de articulagdo entre teoria e prdtica; de conciliagio da énfase
em atividades prdticas de leitura e escrita, com base na teoria dos géneros
de textos com transformagdes educacionais e sociais, a partir das
transformagdes pedagdgicas dos fendmenos estudados.

Em outros termos, os depoimentos dados espontaneamente, no
decorrer das oficinas e por ocasido do encerramento delas, como o desejo
de continuidade das oficinas; a necessidade de estender a experiéncia
aos demais colegas; a necessidade de uma formagao continuada e de se
criarem nas escolas condigbes para a realizagdo de trabalhos integrados
dio uma ideia da necessidade de atualizagio continua do professor para
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Refesbniassa promover um ensino mais eficaz, com repercussoes
significativas na vida social, dando conta de uma realidade cada vez
mais complexa que estd a exigir sempre mais dos professores em qualquer
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