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Resumo: Neste artigo, discute-se a leitura e o ensino de literatura no
ensino médio brasileiro a partir da concepcio de Antonio Candido
sobre o direito 2 literatura. O pensamento de Candido ¢ relacionado as
diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento
que orienta o curriculo do ensino médio e estabelece competéncias e
habilidades voltadas & democratizagao da educagio. A BNCC reconhece
a importancia da literatura como linguagem artistica que amplia a visao
de mundo e contribui para a formagio critica e criativa dos estudantes.
Nela, a leitura literdria ¢ central, sendo articulada aos campos artistico-
literdrio e de priticas de estudo e pesquisa, que promovem tanto o
contato estético com as obras quanto o desenvolvimento da autonomia
intelectual e da curiosidade cientifica. Apesar dos avangos tecnoldgicos e
do maior acesso aos textos digitais e s producdes periféricas, persistem
desigualdades sociais ¢ educacionais que dificultam o acesso efetivo a
leitura critica. Dados recentes apontam baixos indices de proficiéncia
em lingua portuguesa entre estudantes do ensino médio, revelando a
urgéncia de politicas publicas consistentes para o incentivo 2 leitura
literdria. Assim, defende-se que garantir o direito & literatura ¢ também
garantir uma educagio emancipadora, capaz de formar cidadaos sensiveis,
criticos e conscientes de seu papel social.
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O direito a literatura, 2 luz de Antonio Candido: consideragdes acerca da leitura e da

literatura no Ensino Médio
Abstract: This article discusses reading and the teaching of literature in
Brazilian high schools based on Antonio Candido’s conception of the
right to literature. Candido’s thought is related to the guidelines of the
National Common Curriculum Base (BNCC), a document that guides
the high school curriculum and establishes competencies and skills
aimed at the democratization of education. The BNCC recognizes the
importance of literature as an artistic language that broadens worldviews
and contributes to the critical and creative development of students.
Literary reading is central to the BNCC, being articulated with the
artistic-literary fields and with study and research practices that promote
both aesthetic contact with works and the development of intellectual
autonomy and scientific curiosity. Despite technological advances and
greater access to digital texts and peripheral productions, social and
educational inequalities persist, hindering effective access to critical
reading. Recent data indicate low levels of proficiency in Portuguese
among high school students, revealing the urgency of consistent public
policies to encourage literary reading. Thus, it is argued that guaranteeing
the right to literature is also guaranteeing an emancipatory education,
capable of forming sensitive, critical citizens who are aware of their social
role.

Keywords: Right to literature. Reading. High School. BNCC.

Introducao

Em 1988, por solicitaio da faculdade de direito da

Universidade Presbiteriana Mackenzie, em Sio Paulo, Antonio
Candido realizou uma palestra memordvel, que se tornou texto
referéncia para os debates a respeito da educagao literaria no Brasil.
Intitulada “O direito & literatura” (Candido, 2011), a palestra
abordou questoes a respeito da leitura em geral e da leitura dos

classicos, relacionando-as com os direitos humanos.

Na ocasiao, Candido assim se posicionou:

aluta pelos direitos humanos abrange a luta por um estado
de coisas em que todos possam ter acesso aos diferentes
niveis da cultura. A distingdo entre cultura popular e
cultura erudita nio deve servir para justificar e manter
uma separagio iniqua, como se do ponto de vista cultural
a sociedade fosse dividida em esferas incomunicaveis,
dando lugar a dois tipos incomunicdveis de fruidores.
Uma sociedade justa pressupde o respeito dos direitos
humanos, e a fruicio da arte da literatura em todas as
modalidades e em todos os niveis é um direito inalienavel

(Candido, 2011, p. 193).
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Candido expressa uma concep¢ao humanista e democrdtica da
cultura, articulando o acesso a arte e a literatura como parte essencial
dos direitos humanos. Ao afirmar que a luta por esses direitos inclui
aluta por condi¢oes que permitam o acesso aos diferentes niveis da
cultura, o autor defende que a formacio estética e intelectual nao
deve ser privilégio de uma elite, mas um direito universal. A cultura,
em todas as suas formas, deve circular de modo democratico,
favorecendo o didlogo entre os diversos estratos sociais, e promover
a humanizagao do sujeito — conceito central de sua fala.

Por um lado, Candido afirma que a literatura corresponde
a uma necessidade universal® que deve ser atendida “sob a pena
de mutilar a personalidade porque, pelo fato de dar forma aos
sentimentos ¢ 4 visio do mundo, ela nos organiza, nos liberta do
caos ¢ portanto nos humaniza” (Candido, 2011, p. 188). Com
essa afirmacio, ele quer nos dizer que o acesso a boa literatura, seja
clssica, erudita ou popular, tem alcance universal e a oportunidade
de ser lida por todos ¢ requisito essencial para a humanizagao do
homem. Assevera, ainda, que a fruicio desse bem humanizador
nio pode ser restrita a uma determinada classe social. A sociedade
que segrega em camadas seu povo e lhe nega a fruigao da literatura
impede a difusdo dos produtos culturais ¢ confina o povo a apenas
uma parte da cultura. Com essa explica¢ao, compreendemos melhor
a expressao “efeito mutilador” da segregacao cultural segundo as
classes sociais compreendidas na fala do autor.

Por outro lado, Candido (2011) reconhece na literatura um
poderoso instrumento de desmascaramento da segregacao cultural
pelo fato de poder tratar de situagoes de restri¢ao ou negagao dos
direitos apresentadas de variadas formas literarias, subentendidas
ou diretas, tais como as encontramos na realidade ¢ em qualquer
época.

Os exemplos trazidos pelo autor continuam atuais. Candido
menciona o livio Os miserdveis, de Victor Hugo, como um dos
romances caracteristicos do humanismo romantico, no qual a ideia
de que a pobreza, a ignorancia e a opressao geram o crime. Assim,

> “Necessidade universal’, entendida aqui como necessidade sem a qual 0 homem nao pode viver,

equiparando-a aos outros direitos universais, pelo fato de ser um bem humanizador, e a sua
auséncia torna o homem um ser incompleto (Candido, 2011, p. 188.).
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de modo incontestédvel, o escritor francés retrata as contradi¢oes da
sociedade expondo uma série de problemas graves da época.

De dentincias retéricas ou de mera descri¢ao, vemos, no Brasil,
sobretudo a partir do século XX, intensificado pela Semana de
Arte Moderna, uma literatura com criticas intensas, implicitas — a
exemplo da producio de Graciliano Ramos, ou explicitas, como
em Jorge Amado, José Lins do Rego, Raquel de Queiroz, Erico
Verissimo, Marques Rebelo, Lima Barreto, e tantos outros autores
—, que se constituiu em uma verdadeira onda de desmascaramento
social das mazelas da sociedade brasileira.

Os escritores citados, ja canonizados na literatura brasileira, e
outros da literatura contemporanea que a eles se alinham, resistem
e s30 atuais. S30 a prova cabal de que a preocupagio com o que veio
a ser estabelecido como direitos humanos na contemporancidade
pode ter na literatura uma das inspiragdoes mais consequentes,
guardadas as devidas propor¢oes de contexto e de época em
que foram produzidos. Esses, ¢ tantos outros, mais ou menos
conhecidos, sao escritores empenhados em expor e denunciar a
exploragio econbOmica, a marginalizagéo, a miséria, a opressao, que
os tornam participes de uma luta pelos direitos humanos (Candido,
2011). E, sem duvida, privar um povo de sua leitura é condend-lo &
ignorincia de tal riqueza produzida pelos homens e para os homens,
e a possibilidade de, por meio do acesso a leitura e do acesso aos
bens culturais, conhecer outras realidades e confronti-las com a
sua. Ao ser capaz de construir e produzir conhecimento para a sua
existéncia, o desenvolvimento da capacidade de leitura analitico-
critica da realidade prepara o cidadao a nao ser facilmente cooptado
por interesses outros que nao os seus.

Passados quase 40 anos da fala de Candido, o acesso a
literatura conta com avangos significativos e, paradoxalmente,
com persistentes desigualdades. As tecnologias digitais ¢ os novos
meios de publicagio ampliaram o alcance dos textos literdrios.
Plataformas virtuais, bibliotecas digitais e e-books democratizaram
o acesso, permitindo que leitores de diferentes contextos sociais
tenham contato com obras antes restritas a circuitos académicos
ou editoriais limitados. Além disso, ha um crescente incentivo a
produgao literdriaindependente, com autores periféricos, indigenas,
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negros e LGBTQIA+ conquistando visibilidade e diversificando o

cinone tradicional.

Essa ampliagao, porém, nao elimina os desniveis socioeconémicos
e educacionais que ainda limitam o acesso real e critico a literatura.
A leitura literaria continua concentrada em grupos com maior
escolaridade, e as politicas publicas de incentivo a leitura — como
bibliotecas comunitarias, programas de distribui¢dao de livros e
formacio de mediadores de leitura — sao muitas vezes insuficientes
ou descontinuadas. Além disso, o predominio da cultura de massa
¢ das midias digitais rdpidas tem deslocado o tempo e o espago
da leitura literdria, exigindo novas estratégias de mediacao e
valorizagio daliteratura como experiéncia de reflexao, sensibilidade
¢ linguagem.

Dai a necessidade de se pensar a literatura dentro do 4mbito
escolar, em especial no ensino médio, tema para o qual se volta este
artigo, discutindo as politicas publicas de fomento ao ensino de
literatura e, sobretudo, de incentivo a leitura no ensino médio.

A BNCC e orientagoes relativas ao ensino da leitura e da
literatura no ensino médio brasileiro

Introduzimos a discussio aqui proposta tracando a relagao
entre a literatura e os direitos humanos, para tanto, valemo-nos da
falade Candido (2011), em que assevera ser o acesso a literatura, seja
erudita ou popular, um dos direitos humanos fundamentais. Nao
custa reiterar que direitos humanos tém um pressuposto, qual seja,
o de reconhecer que aquilo que ¢ considerado indispensével e sem o
qual ndo se pode viver dignamente, também, o ¢ indispensével para
o outro. E Candido enfatiza que “¢ necessirio um grande esforgo
de educagio e autoeducacio a fim de reconhecermos sinceramente

este postulado” (Candido, 2021, p. 174).

E sendo o direito a educagio um dos direitos fundamentais
do homem, pretendemos discutir as diretrizes sobre o ensino ¢ a
leitura da literatura, tal como a definiu Candido, preconizados na
Base Nacional Curricular Comum para o ensino médio, doravante
nomeado de BNCC. Trata-se de uma politica publica que orienta o
sistema de ensino, a oferecer um curriculo que prime pela qualidade
para que todos os estudantes da educagio basica possam atingir as
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competéncias e habilidades necessarias para a vida de um cidadao
pleno. O desenvolvimento de competéncias e habilidades basicas
comuns a todos os brasileiros ¢ uma garantia de democratizagao da
educagao.

Os marcos legais que embasam a BNCC sao, inicialmente,
a Constitui¢io Federal de 1988, em seu artigo 205, amplamente
conhecido sobre o direito & educagio, compartilhado entre o
Estado, a familia e a sociedade. No seu artigo 210, apresenta a
necessidade de que sejam estabelecidos contetidos minimos para
garantir a formagio bdsica comum, assim como o respeito aos
valores culturais ¢ artisticos, nacionais e regionais (Brasil, 1988,
online).

Seguida da Constitui¢ao, temos a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagio Nacional, a LDB, promulgada em 1996, que em seu
artigo 9°, alinea IV, afirma que cabe 4 Uniao:

estabelecer, em colaborag¢io com os Estados, o Distrito
Federal ¢ os Municipios, competéncias e diretrizes para
a Educacio Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino
Médio, que norteario os curriculos e seus contetidos
minimos, de modo a assegurar formagio bésica comum
(Brasil, 1996, p. 4).

Osartigos 35°¢ 36°da LDB tratam do ensino médio. Em 2017,
com a alteracio da LDB pela Lei n° 13.415/2017, foi incorporada
ao artigo 35° a institui¢do da BNCC com quatro grandes areas de
conhecimento, a saber, Linguagens e suas Tecnologias; Matematica
e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Brasil, 2017, p. 1). Referida
lei estabeleceu, também, que caberia a0 Conselho Nacional de
Educacgio (CNE) tragar as diretrizes para a sua efetivacio, ao definir
direitos e objetivos de aprendizagem do ensino médio.

Outra alteracgio efetuada na LDB foi, em seu artigo 36°, no
qual acrescentou, além da instituicao da BNCC, que as diretrizes do
ensino médio deverio fornecer diferentes itinerarios formativos aos
estudantes, por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares
e das respectivas competéncias ¢ habilidades a serem estabelecidos
em cada sistema de ensino, de acordo com suas possibilidades e
relevincia para o contexto local (Brasil, 2017, p. 2).
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Homologada pelo MEC em 14 de dezembro de 2018, a
BNCC ¢ definida como:

Um documento de cardter normativo que define o
conjunto orginico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas ¢ modalidades da Educagio Bésica,
de modo a que tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com
o que preceitua o Plano Nacional de Educagio (PNE)
(Brasil, 2018, p. 7, grifo nosso).

Com base na conviccio de que “todos os estudantes podem

¢ q p
aprender e alcangar seus objetivos, independentemente de suas
caracteristicas pessoais, seus percursos € suas histérias” (Brasil,
2018, p. 463), a BNCC recomenda que as escolas assumam o
compromisso de:

garantitr o protagonismo dos estudantes em sua
aprendizagem e o desenvolvimento de suas capacidades
de abstracio, reflexdo, interpretagio, proposicio e
acdo, essenciais 4 sua autonomia pessoal, profissional,
intelectual e politica (Brasil, 2018, p. 465).

Para a BNCC, o conceito de competéncias consiste na
mobiliza¢io de conhecimentos que permitem aosalunos elaborarem
conceitos e procedimentos, ¢ as habilidades sao definidas como
“atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania ¢ do mundo do
trabalho” (Brasil, 2018, p. 8). O desenvolvimento das habilidades
permite aos alunos realizarem as préticas, tanto cognitivas como
socioemocionais, 4 medida que vao adquirindo as competéncias.

Dentre as competéncias gerais para a educagﬁo basica,
destacamos as que mantém relagio com o objeto deste estudo,
que sdo as competéncias ligadas a leitura e 4 leitura da literatura,
competéncias essas afetas a drea de Linguagens e suas Tecnologias.
Conforme abordado pela BNCC, o foco dessa drea incide em:

amplia¢io da autonomia, do protagonismo ¢ da autoria
nas préticas de diferentes linguagens; na identificagio e
na critica aos diferentes usos das linguagens, explicitando
seu poder no estabelecimento de relagdes; na apreciagio
e na participagio em diversas manifestacdes artisticas e
culturais; e no uso criativo das diversas midias (Brasil,

2018, p. 471).
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No que concerne as competéncias especiﬁcas, que sdo sete,
encontramos afinidade com o objeto de pesquisa na competéncia
especifican®6, relativa 4 drea de Linguagens e suas Tecnologias, que
propde que os alunos sejam capazes de:

Apreciar esteticamente as mais diversas produgoes
artisticas e culturais, considerando suas caracteristicas
locais, regionais e globais, e mobilizar seus conhecimentos
sobre as linguagens artisticas para dar significado e (re)
construir produgdes autorais individuais e coletivas,
exercendo protagonismo de maneira critica e criativa,
com respeito a diversidade de saberes, identidades e
culturas (Brasil, 2018, p. 496).

Essa competéncia especiﬁca pressupde que os estudantes
possam entrar em contato com as diferentes:

manifestagdes artisticas e culturais locais e globais, tanto
valorizadas e candnicas como populares e mididticas,
atuais ¢ de outros tempos, sempre buscando analisar
os critérios ¢ as escolhas estéticas que organizam seus
estilos, inclusive comparativamente, e levando em conta
as mudancas histéricas e culturais que caracterizam essas

manifestacdes (Brasil, 2018, p. 496).

Ao verificar as habilidades a serem desenvolvidas pelos
estudantes de ensino médio pertinentes & competéncia n° 6
mencionada, identificamos que as quatro elencadas tém grande
afinidade com o objeto desta pesquisa, conforme pode ser visto no

%adro 1.

Quadro 1 — Habilidades da drea Linguagem e suas tecnologias da
BNCC - Ensino Médio.

HABILIDADES

(EM13LGG601) Apropriar-se do patriménio artistico de diferentes tempos e lugares,
compreendendo a sua diversidade, bem como os processos de legitimacao das manifestagoes
artisticas na sociedade, desenvolvendo visio critica e histérica.

(EM13LGG602) Fruir e apreciar esteticamente diversas manifestagoes artisticas e culturais, das
locais 4s mundiais, assim como delas participar, de modo a agucar continuamente a sensibilidade,
aimaginagio e a criatividade.

(EM13LGG603) Expressar-se e atuar em processos de criagio autorais individuais e coletivos
nas diferentes linguagens artisticas (artes visuais, audiovisual, danca, musica e teatro) e nas
intersec¢des entre elas, recorrendo a referéncias estéticas e culturais, conhecimentos de naturezas
diversas (artisticos, histdricos, sociais e politicos) e experiéncias individuais e coletivas.

(EM13LGG604) Relacionar as praticas artisticas as diferentes dimensdes da vida social, cultural,
politica e econémica e identificar o processo de construcio histérica dessas préticas.

Fonte: Brasil, 2018, p. 496.
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Ao elencar as habilidades acima, a BNCC tornou nitido
o entendimento de que ao aluno, ao ser exposto as diferentes
manifestagdes artisticas ¢ culturais, ¢ permitido desenvolver a
sensibilidade, imaginagiao e criatividade imprescindiveis para
compreender a realidade, participar de sua construcio, apreciar
esteticamente o patriménio artistico e cultural de diferentes espagos
e tempos e identificar as intersec¢des entre as diferentes linguagens.
Isso significa considerar que a apropriagio do patriménio artistico
e cultural da humanidade permite as pessoas entenderem melhor
seu lugar no mundo e serem capazes de avaliar criticamente os
diferentes contextos da vida em coletividade.

Complementando a reflexdo acima, a BNCC ainda assinala
que cabe ao ensino médio:

aprofundar a andlise sobre as linguagens e seus
funcionamentos, intensificando a perspectiva analitica
e critica da leitura, escuta e producio de textos verbais e
multissemidticos, ¢ alargar as referéncias estéticas, éticas e
politicas que cercam a produgao e recepgao de discursos,
ampliando as possibilidades de frui¢io, de construcio
e produ¢io de conhecimentos, de compreensio critica
e intervengio na realidade e de participacio social dos
jovens, nos 4mbitos da cidadania, do trabalho e dos
estudos (Brasil, 2018, p. 498).

No que tange a literatura, a leitura do texto literdrio
permanece nuclear no ensino médio. A BNCC reconhece que,
mesmo que a cultura do impresso continue tendo centralidade na
educagao escolar, o lugar do texto literdrio foi, em grande parte,
substituido, por forca de certa simplificacio didética, por outros
géneros artisticos como resumos ¢ biografias de autores, histdrias
em quadrinhos, entre outros (Brasil, 2018, p. 499). Portanto,
recoloca a leitura do texto literdrio como ponto de partida para o
trabalho com a literatura associada 4 intensifica¢io do seu didlogo
com os estudantes.

Destacamos essa percepgio inequivoca da BNCC, quando
assevera:

Como linguagem artisticamente organizada, a literatura
enriquece nossa percep¢io ¢ nossa visio de mundo.
Mediante arranjos especiais das palavras, ela cria um
universo que nos permite aumentar nossa capacidade
de ver e sentir. Nesse sentido, a literatura possibilita uma
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amplia¢io da nossa visio do mundo, ajuda-nos nio sé a
ver mais, mas a colocar em questio muito do que estamos
vendo e vivenciando (Brasil, 2018, p. 499).

No entanto, o avango das tecnologias digitais de informagao
¢ comunicacio (TDIC) e seus impactos nas praticas sociais trouxe
outro aspecto também considerado pela Base. A complexidade das
préticas de linguagens e dos fendmenos sociais repercutem nos usos
dalinguagem. As novas praticas sociais de linguagem que emergem
da cultura digital em que vivemos, como os multiletramentos
¢ os novos letramentos’ ¢ outras denominagdes, pressupdem
o desenvolvimento de habilidades que valorizem esses novos
letramentos, sem desvalorizar os de base tradicional. Ainda alerta,
para que nao haja equivoco na interpretagao, que:

Nio se trata de substitui¢iao ou de simples convivéncia
de midias, mas de levar em conta como a coexisténcia
e a convergéncia das midias transformam as proprias

midias e seus usos ¢ potencializam novas possibilidades

de construgio de sentidos (Brasil, 2018, p. 499).

Para a progressao das aprendizagens adquiridas no ensino
fundamental, a BNCC para o ensino médio leva em conta alguns
aspectos, por exemplo, a ampliaco de repertérios, considerando
a diversidade cultural abrangida pelas producoes e formas de
expressao diversas no 4mbito da literatura juvenil, o classico, o
popular, cultura de massas, culturas juvenis, por exemplo, e a
inclusdo de obras de tradi¢ao literdria brasileiras, assim como obras
mais complexas da literatura contemporanea (Brasil, 2018, p. 500).

E, para uma melhor compreensao da concep¢ao da BNCC
sobre as préticas de linguagem, a Base organizou a descri¢ao das
habilidades a serem alcangadas em cinco “campos de acio social’,
que perpassam as sete competéncias especificas pertencentes a drea
de Linguagens e suas Tecnologias. Essa sistematiza¢ao permite uma
visao integrada das habilidades com as competéncias especificas e
mais contextualizada dessas préticas no 4mbito do ensino médio.
Os “campos de agao social” das praticas de linguagem propostas

*  As praticas de leitura ¢ produgio de textos que sio construidos a partir de diferentes linguagens
ou semjoses sao consideradas praticas de multiletramentos, na medida em que exigem letramentos
em diversas linguagens, como as visuais, as sonoras, as verbais ¢ as corporais. J4 os novos letramen-
tos remetem a um conjunto de praticas especificas da midia digital que operam a partir de uma

nova mentalidade, regida por uma ¢ética diferente (Brasil, 2018, p. 472).
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pela Base sdo cinco: campo da vida pessoal; campo jornalistico-
mididtico; campo de atuagio na vida publica; campo artistico-
literdrio ¢ campo das préiticas de estudo e pesquisa. Merecem
destaque os dois ultimos campos por terem maior afinidade com
a drea de interesse deste artigo, os quais s3o os campos artistico-
literdrio ¢ o das praticas de estudo e pesquisa.

No campo artistico-literdrio, a Base definiu como objetivo
principal levar os estudantes a aumentarem o seu repertério de
leituras para que se tornem capazes de resgatar a historicidade dos
textos, atualizar os sentidos das obras, compartilhd-las em redes
sociais, para que sejam estimulados os didlogos entre obras, leitores,
tempos histéricos “em seus movimentos de manutengao da tradi¢ao
e ruptura, suas tensdes entre codigos estéticos e seus modos de
apreensio da realidade” (Brasil, 2018, p. 523). Com isso, a BNCC
almeja que “os leitores/fruidores possam também reconhecer na
arte formas de critica cultural e politica, uma vez que toda obra
expressa, inevitavelmente, uma visao de mundo e¢ uma forma de
conhecimento, por meio de sua construgio estética” (Brasil, 2018,

p. 523).

As habilidades do campo artistico-literdrio, elencadas no
%adro 2, evidenciam que a pratica de leitura literaria, bem como as
outras linguagens, tem como finalidade permitir ao jovem adquirir a
capacidade de resgatar a historicidade dos textos e seus movimentos
de convergéncias e divergéncias com os cc')digos estéticos e com as
diferentes leituras da realidade.

%adro 2 — Habilidades do campo artistico-literario da BNCC -
Ensino Médio.
CAMPO ARTISTICO-LITERARIO
PRATICAS

Leitura, escuta, producio de textos (orais, escritos, multissemiéticos) e andlise linguistica/
semidtica

HABILIDADES Com]?ctencnas
especificas

(EM13LP46) Compartilhar sentidos construidos na leitura/escuta de textos
literdrios, percebendo diferencas e eventuais tenses entre as formas pessoais ¢ as
coletivas de apreensao desses textos, para exercitar o didlogo cultural e agugar a
perspectiva critica.
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(EM13LP47) Participar de eventos (saraus, competicdes orais, audigdes,
mostras, festivais, feiras culturais e literarias, rodas e clubes de leitura,
cooperativas culturais, jograis, repentes, slams ctc.), inclusive para socializar
obras da prépria autoria (pocmas, contos e suas variedades, roteiros e 3,6
microrroteiros, videominutos, playlists comentadas de musica etc.) e/ou
interpretar obras de outros, inserindo-se nas diferentes préticas culturais de seu
tempo.

(EM13LP48) Identificar assimilacdes, rupturas e permanéncias no processo
de constitui¢io da literatura brasileira e ao longo de sua trajetéria, por meio
daleitura ¢ andlise de obras fundamentais do cAnone ocidental, em especialda | 1,6
literatura portuguesa, para pcrccbcr a historicidade de matrizes e proccdimentos
estéticos.

(EM13LP49) Perceber as peculiaridades estruturais e estilisticas de diferentes
géneros literdrios (a apreensio pessoal do cotidiano nas cronicas, a manifestagao
livre e subjetiva do eu lirico diante do mundo nos poemas, a multipla
perspectiva da vida humana e social dos romances, a dimensao politica e

social de textos da literatura marginal e da periferia etc.) para experimentar os
diferentes Angulos de apreensao do individuo ¢ do mundo pela literatura.

(EM13LP50) Analisar relagées intertextuais e interdiscursivas entre obras de
diferentes autores e géneros literdrios de um mesmo momento histérico e de 6
momentos histéricos diversos, explorando os modos como a literatura e as artes
em geral se constituem, dialogam e se retroalimentam.

(EM13LP51) Selecionar obras do repertério artistico-literdrio contemporaneo
A disposi¢io segundo suas predilecoes, de modo a constituir um acervo pessoal e
dele se apropriar para se inserir e intervir com autonomia e criticidade no meio
cultural.

Fonte: Brasil, 2018, p. 525.

J& o campo das praticas de estudo e pesquisa, a Base destaca
a necessidade do fomento a curiosidade intelectual do estudante
e o desenvolvimento da autonomia de estudo e de pensamento,
para que ele possa ser capaz de articular, de forma significativa, as
diversas 4reas as quais tém relacdo com seus projetos e escolhas,
tanto na vida escolar como pessoal.

Considerando os multiplos entendimentos sobre o que
vem a ser pesquisa, cabe esclarecer que a Base compreende a
pesquisa como: métodos relacionados a busca simples e confidvel
de informacdes para responder diretamente a uma questio;
procedimentos para busca mais minuciosa e acurada de resposta a
questdes/problemas/conhecimentos ja consolidados pelas ciéncias,
de modo a possibilitar a vivéncia de métodos de investigacio e de
resolu¢do de problemas; habilidades relacionadas 4 anélise, sintese,
reflexdo e problematiza¢io no contexto de estudo e da produgao
e divulgacio cientifica; dominio de procedimentos, géneros e
préticas de linguagem relacionadas a diferentes tipos de pesquisa:
bibliogréfica, experimental, de campo, entre outras; produgio de
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novos conhecimentos relacionados s comunidades e aos contextos
locais, as culturas juvenis e aos temas de interesse dos jovens etc.

(Brasil, 2018, p. 515).

Com essa concepgao de pesquisa, a Base propoe pardmetros
paraaorganizagio e o desenvolvimento do curriculo que privilegiem
a experimentagio progressiva dos diferentes tipos de pesquisa ¢ da
diversidade de géneros escritos, orais e multissemidticos® ao longo
dos trés anos do ensino médio.

E proposta, também, a pritica de formas variadas de
apresentacao dos resultados das pesquisas realizadas como escrita,
expositiva, dialogada, interativa, que demandam diferentes modos
de participacio da audiéncia, com a utilizagio de vérios recursos
de apoio como slides, videos, animagdes, tanto de autoria prépria
como de outros.

No Quadro 3, sio elencadas as habilidades do campo das
préticas de estudo e pesquisa as quais apontam para a necessidade
de os estudantes dominarem procedimentos de estudo, visando a
uma autonomia na constru¢io do conhecimento.

Quadro 3 — Habilidades do campo das praticas de estudo e
pesquisa da BNCC - Ensino Médio.

CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA

PRATICAS

Leitura, escuta, producio de textos (orais, escritos, multissemiéticos) e andlise linguistica/
semidtica

Competéncias
especificas

HABILIDADES

(EM13LP28) Organizar situagdes de estudo c utilizar procedimentos ¢
estratégias de leitura adequados aos objetivos ¢ & natureza do conhecimento em | 3,7
questao.

(EM13LP29) Resumir e resenhar textos, por meio do uso de parafrases, de
marcas do discurso reportado e de citages, para uso em textos de divulgacio de | 2,3
estudos ¢ pesquisas.

(EM13LP30) Realizar pesquisas de diferentes tipos (bibliografica, de campo,
experimento cientifico, levantamento de dados etc.), usando fontes abertas e
confidveis, registrando o processo ¢ comunicando os resultados, tendo em vista os
objetivos pretendidos e demais elementos do contexto de produgio, como forma
de compreender como o conhecimento cientifico ¢ produzido e apropriar-se dos
procedimentos e dos géneros textuais envolvidos na realizagio de pesquisas.

~

5 Géneros multissemiéticos sio aqueles que envolvem o uso de diferentes linguagens (verbal, visual,

audiovisual). A compreensio do texto multissemidtico envolve a identificagio dos significados
produzidos pelo conjunto dos recursos utilizados.
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(EM13LP31) Compreender criticamente textos de divulgacao

cientifica orais, escritos e multissemidticos de diferentes dreas do conhecimento,
identificando sua organizagio tépica e a hierarquizagio das informagées, 1
identificando e descartando fontes nao confidveis e problematizando enfoques
tendenciosos ou superficiais.

(EM13LP32) Sclecionar informagées ¢ dados necessarios para uma dada
pesquisa (sem excedé-los) em diferentes fontes (orais, impressas, digitais etc.) e
comparar autonomamente esses contetidos, levando em conta seus contextos de
produgio, referéncias e indices de confiabilidade, e pcrcebcndo coincidéncias, 7
complementaridades, contradigées, erros ou imprecisdes conceituais e de dados,
de forma a compreender e posicionar-se criticamente sobre esses contetidos e
estabelecer recortes precisos.

(EM13LP33) Selecionar, elaborar e utilizar instrumentos de coleta de dados e
informagdes (questiondrios, enquetes, mapeamentos, opindrios) e de tratamento
¢ andlise dos contetidos obtidos, que atendam adequadamente a diferentes
objetivos de pesquisa.

(EM13LP34) Produzir textos para a divulgacio do conhecimento ¢

de resultados de levantamentos e pesquisas — texto monografico, ensaio, artigo de
divulgagio cientifica, verbete de enciclopédia (colaborativa ou nao), infografico
(estitico ou animado), relato de experimento, relatdrio, relatério multimidiatico
de campo, reportagem cientifica, podcast ou vlog cientifico, apresentagoes 3
orais, seminarios, comunicagdes em mesas redondas, mapas dinAmicos etc. —,
considerando o contexto de produgio ¢ utilizando os conhecimentos sobre os
géncros de divulgagéo cientifica, de forma a engajar-sc €m processos signiﬁcativos
de socializagio e divulgacio do conhecimento.

(EM13LP35) Utilizar adequadamente ferramentas de apoio a apresentages
orais, escolhendo e usando tipos e tamanhos de fontes que permitam boa
visualizagdo, topicalizando ¢/ou organizando o contetido em itens, inserindo
de forma adequada imagens, gréficos, tabelas, formas e elementos graficos, 7
dimensionando a quantidade

de texto e imagcm por slide e usando, de forma harménica, recursos (cfcitos de
transicdo, slides mestres, layouts personalizados, gravacio de dudios em sfides etc.).

Fonte: Brasil, 2018, p. 517-518.

As habilidades do campo das praticas de estudo e pesquisa,
que constam do %adro 3, evidenciam que a prética de leitura
literdria, bem como as outras linguagens, permite ao jovem
adquirir, progressivamente, o dominio de procedimentos de coleta
de dados, busca de informagao, tratamento de dados e informacoes,
assim como a socializagio do conhecimento que produzem,
experienciando os diferentes tipos de pesquisa (bibliografica,
experimental, descritiva, de campo e outras), e, ainda, conforme
frisou Petit (2024, p. 9), os professores, “con la literatura, pretenden
actuar en un nivel mucho més amplio que es de orden cultural,
poético, educativo y, en ciertos aspectos, politico”.

Ap0s essa breve andlise da BNCC com destaque as diretrizes
nacionais voltadas para o ensino ¢ a pratica da leitura e da literatura
no ensino médio, apresentam-se alguns dados de trabalhos
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produzidos acerca do impacto das praticas (ou nao praticas) de
leitura no desempenho dos estudantes nesse nivel de escolaridade.

Praticas de leitura impactam no desempenho dos estudantes
de ensino médio

A leitura ¢ uma ferramenta indispensivel para o
desenvolvimento de vérias habilidades e competéncias, incluindo
pensamento critico, interpretagao textual, aumento do repertério
cultural. Ela é de fundamental importincia para o desenvolvimento
individual e para a formacio social ¢ profissional, pois as préticas
de leitura trazem o conhecimento de novas culturas e saberes
¢ estimulam a educagio permanente, tio necessiria para o
aperfeicoamento profissional hoje em dia.

Os dados sobre o desempenho dos estudantes de ensino
médio no Brasil sao bastante preocupantes. Ter dominio da lingua
portuguesa ¢ essencial para o cidadao e crucial para quem procura
postos de trabalho mais elevados. Com o titulo “Portugués ¢ o maior
obsticulo para 83% dos jovens”, Lima (2022, online) apresenta
dados de uma pesquisa realizada pelo Nube (Nucleo de Brasileiro
de Estdgios), que revelou que 8 em 10 estudantes tém desempenho
insuficiente em lingua portuguesa. Dos 59.776 candidatos que
concorriam a vagas de estigio, somente 16% tiveram desempenho
satisfatério em lingua portuguesa e passaram para a segunda etapa
do concurso. A coordenadora de recrutamento e sele¢ao do Nube
afirma que saber interpretar, ter uma boa redacio e assimilar as
regras da empresa sao pontos imprescindiveis, porque:

Por meio da comunicagio, o colaborador consegue ter
um entendimento de quais sdo suas fun¢des, bem como
manter uma boa relagao com gestores ¢ colegas. Quando
hi desfalque dessa habilidade, pode haver dificuldades
para compreender tarefas designadas e e-mails recebidos
(Lima, 2022, online).

O artigo ainda apresenta o desempenho por 4rea, o que
demonstra que o desempenho dos estudantes do ensino médio,
técnico e universitdrio estd bem inquietante, frisou Helenice
Resende, coordenadora de recrutamento e selecao do Nube:

Os estudantes do ensino médio ou técnico tiveram uma
das piores performances: cerca de 89% dos 6,3 mil alunos
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nio atingiram bons resultados no teste. Dos 21.715
universitirios de Administragio, 83,4% (18,1 mil) foram
reprovados. No ramo do Direito, foi ainda pior: 85,8%
dos 2.042 analisados tiveram uma eficiéncia abaixo do
esperado. As Engenharias representam uma realidade um
pouco melhor: a taxa de aprovagio ficou em 26,7% entre
0s 1.991 em busca de uma oportunidade. Os matriculados
em Letras tém como uma das principais bases de ensino a
lingua portuguesa. Mesmo assim, o rendimento para esses
foi aquém da expectativa: 85,5% de eliminados. Cerca
de 79,5% dos futuros jornalistas também néo atingem
o minimo para serem contratados. Quem almeja pegar
o diploma em Pedagogia tem como missdo capacitar as
criangas do pais, contudo, apenas 6,5% desses graduandos
alcancam o éxito (Lima, 2022, online).

Por outro lado, os resultados das avaliagdes externas
corroboram a demonstragao desta terrivel realidade: muitos alunos
chegam a0 ensino médio sem atingir um dos objetivos bésicos do
ensino fundamental, definido pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional n°9394/96, ou seja, o pleno dominio da leitura,
da escrita e do célculo. Sabemos que essa fragilidade nio ¢ exclusiva
do ensino médio. E sabemos, como ji amplamente estudado e
divulgado pelos pesquisadores da drea, que atingir os objetivos
preconizados pela LDB é um enorme desafio. E um percurso repleto
de obstéculos, desde a estrutura fisica das escolas, a defasagem na
aprendizagem dos estudantes, a desmotivagio profissional por
razao salarial e de recursos disponiveis para o trabalho pedagégico, a
insuficiente formagao literdria dos professores de portugués, a carga
horéria excessiva e 0 pouco tempo para planejamento de aulas com
qualidade, cumprindo metas curriculares, com muitos contetidos
a serem trabalhados em curto espago de tempo, ¢ a inexisténcia ou
precariedade das bibliotecas escolares.

Em relagio ao quesito especifico de leitura, as avaliacoes
nacionais (Sistema de Avaliacio da Educacio Basica — Saeb) e
internacionais (Programa Internacional de Avaliagio de Estudantes
—Pisa)®, largamente publicizadas pela midia, informam uma posi¢io
bastante critica do Brasil no cendrio nacional e internacional. Essa
realidade, no entanto, vai além da leitura e escrita, impactando
diretamente a qualidade de ensino.

¢ DPisa (Programa Internacional de Avaliagio de Estudantes), na tltima aplicagio, o Brasil ocupou

a posi¢io 59 em um ranking de 70 paises no quesito leitura — 50,99% dos estudantes brasileiros
ficaram no nivel 2 de proficiéncia (em uma escala de 1 a 6) (G1, 2023, online).
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Como documento de cariter normativo, a BNCC atribui
destaque 4 adequagio das propostas pedagdgicas das escolas
na dire¢ao de superar a imagem de que as atividades voltadas a
leitura sao de responsabilidade exclusiva dos professores de lingua
portuguesa. Toda a comunidade escolar deve participar ativamente
desse processo, com destaque a biblioteca.

A formagio de leitores sempre foi um desafio para a educacio
brasileira. E, atualmente, o desafio ¢ maior ainda: como despertar
nas criangas, adolescentes e jovens o prazer pela leitura numa
sociedade em que o apelo das redes sociais, dos jogos tecnoldgicos e
de tantos outros atrativos roubam-lhes o tempo e a atengao?

No ano de 2015, os dados sobre proficiéncia em lingua
portuguesa, divulgados pelo Sistema de Avaliagio da Educagio
Bésica (Saeb), apresentaram um desempenho inferior ao observado
em biénios anteriores.

Pessoa ¢ Andrade (2020) foram buscar as razoes que levam os
estudantes a terem esse comportamento tao alardeado, como “os
jovens nao sabem ler” ou “os jovens nao gostam de ler”. As autoras
afirmam que, na visao dos alunos, as estratégias utilizadas pelos
professores denotam uma concepg¢ao de leitura mecanicista que
ndo apresenta sentido para eles.

O estudo de Pessoa ¢ Andrade (2020) revelou ainda que
uma das reclamag¢des dos estudantes foi a de que a escola deveria
conhecer melhor o que eles gostam de ler e que ela poderia delegar a
eles algumas escolhas de leituras e de temas, intercaladas com videos,
filmes, revistas e, com isso, a atividade faria mais sentido para eles.
De fato, a tecnologia ¢ 0 uso da internet promoveram uma prética
de leitura que necessita ser considerada pela escola.

Além disso, Pessoa e Andrade (2020) destacam que os

estudantes afirmaram:

que a leitura escolar ¢ muito formal, tornando a
aprendizagem mais dificil. Fazem criticas quanto 4 forma
como os professores solicitam as leituras no contexto
escolar. Para cles, a preocupagio maior nio deveria
ser apenas a resolucio de situagdes escolares, mas o
envolvimento com o contexto em que eles estdo inseridos
¢ levd-los a uma reflexao mais intensa, proporcionando-
lhes conhecimentos para além das disciplinas escolares.
Para eles, a leitura escolar serve somente para fazer
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interpretagoes de texto e estas nao possuem significados
para os alunos. Os estudantes afirmam que ler algo de seu
interesse pessoal os torna leitores autdnomos e a leitura
passa a ser mais interessante (Pessoa; Andrade, 2020, p-
12).
Silva ¢ Borges (2020) relembram que a BNCC menciona
a importincia de a escola inserir as tecnologias digitais como
parte do processo de ensinar e aprender “de modo a favorecer o
desenvolvimento de conhecimentos, competéncias, habilidades
e valores necessdrios para atuar nesse contexto de uma educagio
contemporanea’ (Silva; Borges, 2020, p. 105).

No estudo realizado por Silva e Borges (2020), as
autoras analisaram a BNCC na perspectiva das competéncias
infocomunicacionais’. Embora nio seja o foco do presente artigo
tratar das questoes relacionadas as competéncias em informagao, tao
cara para os bibliotecarios, entende-se que a mencao da perspectiva
abordada pelas autoras mantém relacio com o tema deste estudo,
conforme consta da relagao de habilidades do campo das préticas
de estudo e pesquisa da BNCC, apresentada no %adro 3. Nela,
sdo apresentadas as habilidades definidas pela BNCC no campo da
leitura, escuta, produgio de textos (orais, escritos, multissemidticos)
e andlise linguistica/semidtica, as quais apontam a necessidade de
os estudantes dominarem procedimentos de estudo, visando a uma
autonomia na constru¢io do conhecimento.

Portanto, ¢ evidente que a pratica de leitura literdria, bem
como as outras linguagens, possibilitario ao jovem adquirir,
gradativamente, o dominio de procedimentos de coleta de dados,
busca de informacao, tratamento de dados e informagoes, assim
como asocializa¢io do conhecimento que produzem experenciando
os diferentes tipos de pesquisa (bibliogrifica, experimental,
descritiva, de campo ¢ outras).

Oportunamente, justifica-se a pertinéncia de mencionar as
competéncias infocomunicacionais, mesmo sem aprofunda-las,
pelo fato de ser uma questao que tangencia e subjaz o tema da
presente pesquisa. Conforme as autoras afirmam:

Competéncias infocomunicacionais: convergéncia de conhecimentos, habilidades ¢ atitudes que
cada um pée em agdo para localizar e usar a informagio que necessita para suas atividades cotidia-

nas, bem como interagir € atuar com outras pessoas.
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Tanto nas competéncias presentes no documento da
Base quanto nos estudos relacionados as competéncias
infocomunicacionais, nota-se uma preocupagio em
contextualizar as propostas em um ambiente marcado
pela presenca das tecnologias digitais e suas influéncias
na forma de lidar com as comunicagées ¢ relagoes. Cabe
demarcar que néo se trata de determinismo tecnoldgico,
mas, sim, uma compreensio em acordo com Castells
(1999), quando afirma que as tecnologias nio determinam
os rumos da sociedade, mas sio os sujeitos, praticantes
culturais, que definem as formas e se apropriam destes
meios (Silva; Borges, 2020, p. 111).

Ao corroborar as autoras, quando afirmam que nio ¢ uma
questdo de determinismo tecnoldgico, salienta-se que ¢ necessario
levar em conta que as tecnologias da informagio e da comunicagio
estejam presentes no cotidiano dos estudantes, independentemente
de serem utilizadas pela educagio formal. Imersos na cultura
digital, os jovens na faixa etdria de 14 a 18 anos ocupam grande
parte das matriculas do ensino médio. Nesse sentido, a interagio
entre cultura e tecnologias digitais em que estamos envoltos impele
a escola ¢ seus professores a repensarem o curriculo e as préticas
pedagdgicas, sobretudo na educagao basica, em que se encontra
grande parte dos nativos digitais.

Consideragdes finais

A leitura literdria, segundo a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), constitui elemento essencial para a formagio
integral do estudante, por favorecer o desenvolvimento estético,
critico e humano. No entanto, apesar de as diretrizes educacionais
reconhecerem a importincia da literatura como forma de
conhecimento e expressio, o ensino literario no ensino médio ainda
enfrenta obstaculos que dificultam sua concretizagao efetiva. Nesse
contexto, torna-se necessario pontuar o distanciamento entre o que
aBNCC propoe ¢ o que se realiza nas salas de aula, articulando essa
discussao com o principio defendido por Antonio Candido (2011),
para quem o acesso a literatura ¢ um direito humano inaliendvel.

Verificou-sequeaBNCC propoequeotrabalhocomaliteratura
ultrapasse a mera leitura utilitdria, promovendo experiéncias
de fruicio estética e reflexdo critica. No entanto, observa-se que,
na pratica escolar, o texto literdrio ¢ frequentemente reduzido
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a um instrumento para O €nsino da gramética, da interpretagao
pragmatica ou da contextualizagao histérica dos estilos de época.
Assim, o potencial formativo ¢ humanizador da literatura ¢ muitas
vezes negligenciado em favor de um ensino voltado para resultados
imediatos e avaliag(')es externas, como o Enem, que priorizam
habilidades linguisticas mais técnicas.

Entre os fatores que explicam essa lacuna, destacam-se as
condi¢des estruturais e pedagdgicas das escolas, como a falta de
bibliotecasatualizadas,deacervosliterdriosdiversificadosede tempo
pedagdgico destinado a leitura prazerosa. Soma-se a isso a formagao
docente insuficiente, que nem sempre oferece subsidios tedricos e
metodoldgicos para que os professores promovam praticas leitoras
significativas. Fatores que nao propiciam o desenvolvimento de um
ensino que caminhe para além da transmissao de conteudo.

Na contramio desse cendrio, Cosson (2006) defende a
proposta de letramento literdrio, enfatiza que o contato com o
texto literdrio deve desenvolver no aluno a capacidade de atribuir
sentidos, refletir sobre a linguagem e se reconhecer como sujeito de
discurso.

Nesse mesmo sentido, Regina Zilberman (2003) ressalta que
a literatura exerce um papel humanizador, pois possibilita ao leitor
compreender a si e ao outro, promovendo empatia, imaginagao e
criticidade — valores indispenséveis a formacao cidada. Portanto, a
presenca da literatura na escola deve ir além do cumprimento de um
curriculo: trata-se de garantir ao estudante o direito de se encontrar
com a arte da palavra como forma de conhecimento e de liberdade.

Diante desse cendrio, a reflexio de Antonio Candido (2011)
mantém-se profundamente atual. Para o autor, a luta pelos direitos
humanos abrange também o direito a frui¢ao da arte e da literatura
em todas as suas modalidades, sem distingoes elitistas entre cultura
erudita e popular. A leitura literdria, nesse sentido, ¢ um direito de
cidadania, pois assegura o acesso ao imaginério, a linguagem ea
sensibilidade — dimensaes essenciais da condi¢ao humana.

Assim, garantir o ensino efetivo de literatura no ensino médio
significa mais do que cumprir uma exigéncia curricular: ¢ afirmar o
direito a literatura como expressao da dignidade humana. Promover
esse direito implica investir na formagiao docente, nas politicas
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publicas de leitura e na vtlorizagao da literatura como experiéncia
estética e emancipatdria. Sé assim a escola poderd cumprir sua
fungéo de formar sujeitos criticos, sensiveis e conscientes de seu
papel no mundo — concretizando, na prética, o ideal humanizador
que sustenta a propria nogao de educagio democritica.
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