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Resumen: El artículo presenta la exploración de estudios científicos cuya 
finalidad es develar los debates que en la literatura científica se plantea 
entre currículo técnico y currículo crítico con sus desafíos como línea que 
robustece y amplía la frontera del conocimiento. Para lo cual, se diseñó 
una investigación de tipo revisión de la literatura con enfoque cualitativo, 
en el que se han rastreado publicaciones de investigación divulgados en 
tres idiomas distintos en una ventana de búsqueda de siete años. Los 
resultados presentan avances relacionados al currículo, producto de lo 
cual se han logrado conformar cinco categorías que confluyen en un 
horizonte epistémico común. Se concluye que el currículo como categoría 
y método propicia diálogos reconstructivos que movilizan las prácticas 
pedagógicas en el contexto educativo.

Palabras clave: Educación; currículo técnico; currículo crítico.

Abstract: The article presents the exploration of scientific studies, 
whose purpose is to reveal how debates in the scientific literature are 
established between the technical curriculum, its archetype and critical 
curriculum with its challenges how line that strengthens and expands 
the frontier of knowledge. For this purpose, a literature review with a 
qualitative approach, in which they were re-tracked research publications 
released in three different languages, in a seven-year time window. The 
results presented show advances related to the curriculum and in them 
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five categories emerge that converge in a common epistemic horizon. It 
is concluded that the curriculum as a category and method facilitates 
reconstructive dialogues that mobilize pedagogical practices in the 
educational context. 

Keywords: Education; technical curriculum; critical curriculum.

Resumo: Este artigo explora estudos científicos que visam desvendar 
os debates levantados na literatura científica entre currículo técnico e 
currículo crítico, bem como seus desafios, como uma linha que fortalece 
e expande a fronteira do conhecimento. Para tanto, foi elaborada uma 
revisão qualitativa da literatura, rastreando publicações de pesquisa 
disseminadas em três idiomas diferentes ao longo de uma janela de 
busca de sete anos. Os resultados apresentam avanços relacionados ao 
currículo, resultando na formação de cinco categorias que convergem 
em um horizonte epistêmico comum. Conclui-se que o currículo, como 
categoria e método, fomenta diálogos reconstrutivos que mobilizam 
práticas pedagógicas no contexto educacional.

Palavras-chave: Educação; currículo técnico; currículo crítico.

Introducción

Los debates entre currículo técnico y currículo crítico, aunque 
se nutren desde costados diferentes, llegan a confluir en el mismo 
fin, ya que en la escuela actual se avizora un predominio del interés 
técnico sobre el crítico. Esta reflexión hunde sus raíces conceptua-
les en la propuesta de Habermas (1968) sobre los intereses referi-
dos al conocimiento. El autor supra citado distingue tres grandes 
grupos enrutados a tipos de interés. El primero se basa en el interés 
técnico, con características paradigmáticas correspondientes a le-
yes universales, las ciencias naturales y el conocimiento pretenden 
bajo el interés técnico predecir y controlar mediante la norma y 
la técnica, con el objeto de manipular y someter a la sociedad. La 
racionalidad, el segundo tipo, también puede estar dirigida hacia 
el interés práctico, en el que se destacan las ciencias sociales, la cual 
pretende estudiar la realidad social, con el propósito de analizarla 
para comprenderla y dar razón a los principales porqués mediante 
la interpretación de eventos y comportamientos. Igualmente, se 
identifica un tercer interés, el emancipatorio a cargo de las ciencias 
críticas, abriendo el cofre que conservaba el postulado hegemónico 
manifestando que las personas eran libres y felices, cuando en reali-
dad ocurría lo opuesto. 
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Del mismo modo, para Habermas (1968) el fin del interés 
crítico consiste en estudiar a la sociedad de manera que supere la 
interpretación y saber cómo se comporta en ambiente natural de 
la interacción con el propósito de transformarla (identificando do-
minios, mecanismos de control y cómo se instalan en el colectivo, 
para tomar acciones que lo contrarresten y modificarlo). Pese a los 
esfuerzos que superan la identificación de los ejes de acción de los 
intereses, estos sucumben ante el capitalismo en la sociedad predo-
minando el interés técnico orientado en el análisis de la naturaleza a 
fin de controlarla y manipularla; este interés se ha movido hacia la 
sociedad con teorías y racionalidades que buscan someter y regular 
a la humanidad equiparándola para analizarla como un objeto. En 
una sociedad capitalista las ciencias se han rendido al interés téc-
nico, en el que se evidencia el caso del marketing, la publicidad, la 
prensa, entre otras, que coartan la libertad.

La tecnocracia curricular pretende un arquetipo de persona, 
distante de los valores y saberes que subyacen en las comunidades 
aplicando mecanismos de control a fin de mantener la soberanía. 
Acceder a la educación como un continuum (Sandoval & Her-
nández, 2018) se posiciona como un ejercicio unipersonal en 
prospectiva de nutrir el capital humano individual, desarticulado 
del capital común, y preponderancia a la producción mercaderista, 
ocultando la creación de productos que respondan a las necesidades 
de la comunidad situada. Ante lo cual se requiere asumir un posi-
cionamiento ético-político, en últimas, se pretende lograr sinergias 
entre los intereses curriculares, dentro de las cuales se garantice que 
ambas partes se beneficien y aprendan en sincronía, de cara a la rea-
lidad y al avance científico.

En este sentido, se ha venido dudando de las formas de pensa-
miento único acerca del currículo. Y a partir de la premisa anterior, 
se propende por indagar acerca del ¿Cómo se desvelan los debates 
en la literatura científica entre el currículo técnico y currículo crítico 
en el campo educativo? Por tal razón, el propósito de la presente re-
visión es analizar estudios a fin de entender cómo está conformado 
el campo del conocimiento, cuál es su madurez epistemológica, y 
reconocer los patrones que mantienen anclado el sistema educativo 
en sinergia con el currículo. Los hallazgos son cruciales para crear 
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estrategias de reacción y adaptación más efectivas que incluyan las 
necesidades de la comunidad en el currículo escolar.

Aporte Teórico

El aporte teórico brinda al investigador una base conceptual 
desde la cual analizar, abordar e interpretar la realidad educativa. 
En esta investigación, se ha optado por una perspectiva teórica sus-
tentada en cuatro ejes fundamentales: en primer lugar, los debates 
en torno a la educación y el capital humano; en segundo lugar, la 
ecología de saberes según los planteamientos de Santos; en tercer 
lugar, las metodologías participativas de acción comunitaria apo-
yadas en los aportes de Villasante y Montañez (2002), por último, 
el currículo entendido como una construcción cultural crítica, si-
guiendo las ideas de Grundy (1998).

En este sentido, el capital humano, el capital social y el capital 
económico forman una tríada en la que el capital económico pre-
domina, utilizando el capital humano y la educación técnica como 
recursos acumulativos y extractivistas (Acevedo, 2018). Se cuestio-
na el paradigma de la educación como medio de ascenso social indi-
vidual, proponiendo una formación técnica con un enfoque crítico 
y emancipador para el desarrollo comunitario (Bonal, 2009).

La educación es clave en el capital humano, aumentando la 
productividad y siendo un bien acumulativo proporcional al nivel 
de formación (Acevedo, 2018). Sin embargo, persisten desigual-
dades en el acceso educativo: los estudiantes de colegios privados 
tienen más probabilidades de ingresar a universidades públicas, re-
flejando las dificultades del sistema educativo estatal (Sandoval & 
Hernández, 2018). La evolución del concepto de capital humano 
ha pasado de ser una fuente de riqueza basada en la fuerza laboral a 
enfocarse en las habilidades individuales y el impacto de la educa-
ción en la innovación y el desarrollo económico (Acevedo, 2018). 

El capital humano es un bien acumulativo que beneficia tanto 
al individuo como a la sociedad, integrando conocimientos, valores 
y habilidades que favorecen la movilidad laboral y la productividad 
(Acevedo, 2018; Villalobos & Pedroza, 2009). La educación juega 
un papel clave en la economía, pero el credencialismo ha debilitado 
su valor formativo esencial (Villalobos & Pedroza, 2009). A pesar 
de que la educación contribuye a reducir desigualdades sociales, el 
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liberalismo económico ha generado fisuras, limitando su acceso 
y profundizando brechas. La globalización ha intensificado estos 
efectos, restringiendo la justicia social y la lucha contra la pobreza 
(Acevedo, 2018). Diversos enfoques analizan su impacto, desde el 
crecimiento del PIB hasta la sostenibilidad y la inversión en capital 
humano (Sandoval & Hernández, 2018).

La educación, afectada por la estratificación y la instrumen-
talización del conocimiento, requiere una reestructuración que 
garantice igualdad de oportunidades y un modelo más equitativo 
(Aronson, 2007). El mercado laboral demanda formación avanza-
da, pero el mérito es limitado por la burocracia, afectando la mo-
vilidad social, especialmente en sectores históricamente excluidos 
(Aronson, 2007; Bonal, 2009; Sen, 1998). La mercantilización 
de la educación y la austeridad salarial han generado fuga de ce-
rebros y precarización laboral (Bonal, 2009), mientras que la po-
lítica educativa neoliberal amplía el acceso sin aumentar el gasto 
público, afectando la equidad en la valoración de credenciales y 
oportunidades para familias vulnerables (Bonal, 2009). Sandoval 
y Hernández (2018) advierten que reducir el capital humano a un 
concepto económico invisibiliza desigualdades sociales y limita la 
calidad educativa, lo que repercute en el desarrollo económico de 
los países. Por ello, la educación debe fortalecerse como un meca-
nismo de transformación social y no simplemente como un recurso 
de mercado.

El capital humano es clave en el desarrollo de las naciones, 
integrándose con la innovación y el conocimiento, aunque su valor 
se reduce con el avance tecnológico (Villalobos & Pedroza, 2009). 
La inversión en educación primaria ha sido priorizada por su alta 
rentabilidad, aunque recientemente el enfoque ha cambiado hacia 
la educación superior (Villalobos & Pedroza, 2009).

La educación no debe ser vista como mercancía, pero el capi-
talismo la reduce a una tarea voluntaria, limitando el acceso para 
familias vulnerables (Villalobos & Pedroza, 2009). Sen (1998) 
diferencia la acumulación de capital humano de la expansión de 
capacidades, destacando que la educación es fundamental para re-
ducir desigualdades y fortalecer la libertad individual, más allá del 
crecimiento económico.
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Del mismo modo, Santos y Meneses (2014) critican la epis-
temología de la reproducción, que ha impuesto una educación 
repetitiva y dominante al anular la reflexión situada. En respues-
ta, proponen la ecología de saberes, una alternativa que busca un 
diálogo horizontal entre conocimientos, permitiendo la validación 
de saberes ancestrales marginados por el colonialismo. Villasante 
y Montañez (2002) complementan esta visión al enfatizar la im-
portancia de la participación comunitaria como un mecanismo de 
resistencia a estructuras hegemónicas. Para él, la comunidad debe 
involucrarse en procesos reflexivos y cooperativos que permitan la 
construcción de conocimiento crítico, evitando el extractivismo 
investigativo.

Desde el ámbito educativo, Grundy (1998) plantea que el 
currículo no es un concepto fijo, sino una construcción cultural 
que debe configurarse desde la praxis y la reflexión. Al igual que 
Villasante y Montañez (2002), resaltan la importancia de la inte-
racción comunitaria, promoviendo el currículo negociado como 
un modelo participativo que favorezca la pedagogía crítica y la 
emancipación del estudiante. Según Brockveld y Felicetti (2025, 
p.56) “Es crucial adaptar el currículo para que responda a las diver-
sas realidades educativas, respetando las particularidades culturales 
y regionales.” Santos y Meneses (2014) refuerzan esta postura al 
denunciar el “pensamiento abismal”, el cual perpetúa la exclusión 
de conocimientos ancestrales y valida solo los modelos occidentales 
de aprendizaje (p. 12). Villasante y Montañez (2002) responden a 
esta problemática proponiendo metodologías de implicación que 
permitan a la comunidad enfrentar los desafíos de un mundo glo-
balizado sin perder su identidad. 

Grundy (1998, p.12 ) señala que el currículo:

Se estructura en tres enfoques cognitivos: técnico, prác-
tico y emancipador. El técnico se centra en la gestión 
del conocimiento, el práctico promueve la interacción 
significativa entre docentes y estudiantes, mientras que el 
emancipador apuesta por la autonomía y la transforma-
ción de la realidad social. 

Este planteamiento se alinea con la propuesta de Santos y Me-
neses (2014), quienes insisten en la necesidad de justicia social y 
cognitiva para oponer se a los efectos del colonialismo epistemoló-
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gico. Villasante y Montañez (2002) sostienen que el conocimiento 
debe construirse de manera colectiva y que el investigador debe 
mantenerse libre de sesgos, facilitando procesos de autoorganiza-
ción y acción comunitaria.

Los autores supra citados convergen en la idea de que el apren-
dizaje debe ser un proceso participativo y contextualizado. Grundy 
(1998) enfatiza que la praxis educativa se configura mediante el 
diálogo y la negociación entre actores educativos y comunitarios. 
Santos y Meneses (2014) insisten en la integración de saberes an-
cestrales en el currículo para evitar la mercantilización del conoci-
miento, mientras que Villasante y Montañez (2002) refuerzan la 
necesidad de estrategias flexibles que permitan la adaptación de los 
modelos educativos a las dinámicas sociales en constante cambio.

Metodología

Al cuestionar el paradigma curricular homogéneo, se logró 
encontrar una literatura robusta desde la cual es posible avizorar 
alternativas a la parametrización. Fue así, como en la revisión se ha-
llaron cinco categorías, en cuyo propósito se aplicaron los siguien-
tes criterios de búsqueda: currículo crítico, currículo participativo, 
currículo democrático y currículo técnico. La indagación se limitó 
a las publicaciones de 2016 hasta 2022 en el mundo científico, 
aplicando consultas en bases de datos de acceso abierto como: Js-
tore, Google Académico, Ebsco, Scielo y Redylac; en repositorios 
institucionales de facultades de educación en Colombia y Brasil: 
Universidad de La Salle - Bogotá, Pontifícia Universidad Católi-
ca do Rio Grande do Sul, Universidad Distrital, Universidad del 
Magdalena y Universidad de Antioquia, y en bibliotecas físicas y 
digitales del orden nacional de Colombia. Producto de la búsqueda 
se recuperaron 66 documentos, de los cuales fue necesario realizar 
depuración, básicamente por dos descriptores:  1) diferían del 
objetivo propuesto (12 documentos) a este estudio; y 2) relación 
vaga con el campo a trabajar (cuatro documentos). De esta manera 
se obtuvo un corpus empírico de 50 documentos, categorizados 
en tipología textual y origen así: 44 artículos científicos, una tesis 
doctoral y cinco libros. En cuanto a su procedencia geográfica, 23 
documentos de Colombia, cuatro de México, cinco de Chile, seis 



Conjectura: Filos. Educ., Caxias do Sul, RS, v. 30, e025016, 2025

Aproximación al debate entre currículo técnico y currículo crítico: una revisión de literatura

de España, dos de Cuba, dos de Argentina, uno de Ecuador, dos 
de Brasil, uno de Honduras, dos de Costa Rica y dos de Venezuela. 

En ese sentido y de acuerdo con el planteamiento del pro-
blema de la presente investigación enunciado arriba, ésta posee 
carácter cualitativo. Para el acceso a la ruta se considera pertinente 
la propuesta titulada: El Análisis Discursivo del Corpus (ADT) 
planteada por Moraes e Galiazzi (2006). Es una alternativa que 
permite profundizar en la comprensión del tema central a inves-
tigar, a través de un análisis riguroso y argumentado con base en 
un ciclo de tres niveles: 1) Deconstrucción de los textos del corpus o 
“desarmado de textos”; 2) Establecimiento de relaciones entre los ele-
mentos unitarios, o “categorización” y 3) Comprensión emergente o 
deconstrucción y la combinación de elementos unitarios del corpus 
(metatexto). Para lo cual se procedió a alimentar el instrumento con 
los documentos que hacen parte de cada categoría, hasta cubrir las 
cinco para analizarlas que luego se deconstruyen para dar sentido al 
corpus, como es posible observar en el Cuadro 1. 

Cuadro 1. 
Matriz para el Análisis Textual Discursivo (ADT) 

1. Deconstrucción del 
corpus

2. Establecimiento de 
relaciones

3.Comprensión emer-
gente

Categoría central Subcategorías Posicionamiento del 
investigador

Currículo en básica Tensiones
Construcción de 
significado desde el 
análisis

Currículo en media 
técnica (y capital 
humano)

Contribuciones y 
vacíos

Relación con la crítica 
al currículo homogé-
neo

Metodología Enunciados o unida-
des de análisis

Profundización teórica 
en torno a los hallaz-
gos

Fuente: Adaptado de Moraes e Galiazzi (2006).

En el marco del presente estudio, se emplea el análisis textual dis-
cursivo (ADT) como herramienta metodológica para profundizar 
en la comprensión del currículo desde una perspectiva crítica. El 
cuadro 1, basado en la deconstrucción textual, la identificación de 
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tensiones y contribuciones sintetiza la organización del corpus, 
estableciendo relaciones clave que permiten la construcción del 
metatexto como alternativa a la parametrización en el diseño cu-
rricular.

A partir del análisis textual discursivo del Cuadro 1, se 
identificaron categorías clave que estructuran distintas catego-
rías investigativas sobre el currículo desde enfoques innovado-
res, críticos y participativos. En este sentido emergieran cinco 
categorías: 1) Currículo y gestión en clave trans-inter-de-cul-
tural, con 30% de los estudios; 2) Participación comunitaria 
en clave curricular con 26%; 3) Diseño curricular en clave de 
innovación con 12%; 4) Planeación pedagógica y didáctica en 
clave de currículo crítico con 14%; 5) La educación técnica 
en clave curricular con 18%.La distribución porcentual de los 
documentos revisados en cada categoría, evidencia la predo-
minancia de ciertas temáticas y el tratamiento que les otor-
ga la literatura académica en diversos contextos educativos. 
La organización del corpus en categorías permite visualizar 
tendencias curriculares y pedagógicas, fortaleciendo el debate 
sobre alternativas al currículo homogéneo y promoviendo un 
enfoque interdisciplinario y contextualizado.

A continuación, se desarrollan las discusiones concep-
tuales dentro de cada categoría. 

Resultados

Currículo y gestión en clave trans-inter-de-cultural - Esta línea 
en su corpus acoge 15 documentos (dos libros y 13 artículos cien-
tíficos), particulares en el sentido de que superan el simple enfoque 
disciplinar, reconoce la importancia de apoyarse en otros saberes, 
los cuales dialogan con el fin de propiciar espacios y ambientes que 
logren fisurar prácticas homogéneas, como apuesta con el propósi-
to de nutrir las experiencias y transformar prácticas con enfoque en 
la realidad de los estudiantes.  

En esta categoría se destacan las propuestas de: González et 
al. (2019), Perilla (2018), Chuquilin y Zagaceta (2017), Rodríguez 
(2021), Rodríguez (2020), Rodrigo (2019), Pérez-Acosta y Men-
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doza-Moreno (2020), Galindo-Domínguez (2019), Lucas y Del-
gado-Algarra (2021), Arévalo (2020), Rodelo et al. (2020), Pérez 
(2016), Salas (2016), Donato y San Martín (2018), Montañés y 
Ramos (2019), enfocados en un currículo que supere la mera disci-
plina. Por ejemplo, González, et al. (2019) presentan la propuesta 
de establecer puntos de encuentro para fortalecer la identidad de las 
comunidades, a lo que Rodríguez (2020 y 2021) propone ampliar 
otras maneras de interacción poniendo la matemática al mismo 
nivel para todos los grupos étnicos, ya que es posible desde el área 
aprender a fortalecer la cultura en la medida que se transversalice 
en el currículo.

Desde otra óptica, Perilla (2018), y Chuquilin y Zagaceta 
(2017) cuestionan la creación del currículo a cargo de especialistas, 
que desconocen la realidad amparados en la lógica homogeneizante 
con el propósito de establecer controles mediante saberes monu-
mentalizados, proponiendo alternativas que se aborden de frente 
a la comunidad. Desde otra perspectiva, Pérez-Acosta y Mendo-
za-Moreno (2020) y Galindo-Domínguez (2019) proponen la 
erradicación de las distintas formas de analfabetismo (funcional, 
digital, cultural, matemático) en el ámbito escolar, así como el aná-
lisis de las resistencias hacia la integración de la tecnología como 
una alternativa clave para flexibilizar los contenidos curriculares. 
Paralelamente, enfatizan el desarrollo de estrategias que contribu-
yan a cuestionar y debilitar las estructuras de pensamiento único, 
fomentando la creatividad y autonomía. Este enfoque surge a partir 
de un hecho novedoso: por primera vez, el estudiante demuestra 
una mayor habilidad que el maestro en el manejo de estas herra-
mientas tecnológicas, lo que permite una exploración más amplia 
y enriquecedora.

Por su parte, Lucas y Delgado-Algarra (2021), Arévalo (2020) 
y Rodelo et al. (2020) promueven el patrimonio cultural como una 
herramienta clave para fomentar la identidad individual y social, 
destacando la necesidad de que la educación ambiental regule la 
relación humano-entorno y se incorpore al currículo institucio-
nal. Este enfoque busca generar el impacto necesario, alentando 
a los estudiantes a investigar como ciudadanos activos. A su vez, 
se enfatiza el papel de las políticas públicas, que deben impulsarse 
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mediante reformas equitativas y sostenibles, capaces de articular la 
realidad situada.

En este contexto, Rodrigo (2019) y Pérez (2016) abogan por 
la incorporación de una perspectiva multinivel en las aulas, donde 
todos los estudiantes aprendan contenidos comunes, pero se res-
peten los diferentes ritmos de aprendizaje. Asimismo, resaltan la 
importancia de integrar la interdisciplinariedad, involucrando a di-
versos actores y áreas del conocimiento, con el propósito de generar 
sinergias que fortalezcan los procesos socioculturales.

Desde otra perspectiva, Salas (2016), Donato y San Martín 
(2018), y Montañés y Ramos (2019) sugieren que el currículo debe 
responder de manera efectiva a las necesidades de la comunidad, 
utilizando instrumentos como el lenguaje para impulsar mejoras 
significativas. Asimismo, destacan la importancia de incluir la lec-
tura de imágenes y signos, entendidos como medios que, al mismo 
tiempo, ocultan y revelan la realidad en su singularidad. Estos ele-
mentos se proponen como ejes fundamentales para la construcción 
de la paz y el desarrollo del manejo de emociones, contribuyendo 
a cerrar las brechas existentes entre la planificación educativa y los 
logros alcanzados.

El interés en el currículo y su gestión desde una perspectiva 
trans, inter y multicultural (de-cultural), en convergencia discipli-
nar radica en transformar la estructura curricular para reconocer 
diversas formas de interacción con los saberes. Este enfoque bus-
ca reducir las resistencias frente a nuevas maneras de relacionarse 
con el conocimiento y, a partir de experiencias homogéneas que 
generan rupturas en la relación humano-entorno, avanzar hacia la 
construcción de realidades más justas y democráticas.

Sin embargo, el análisis del corpus permite identificar alterna-
tivas adicionales, como el llamado a que la ciencia se enfoque en la 
realidad situada, incorporando los diversos estilos de aprendizaje. 
Esto incluye potenciar las habilidades tecnológicas para flexibilizar 
el currículo y desocultar la realidad en su singularidad, fomentando 
así la curiosidad y el pensamiento crítico.

Participación comunitaria en clave curricular: El corpus de 
esta categoría está conformado por 13 documentos (un libro y 12 
artículos científicos) singulares, puesto que aluden al fomento de 
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la participación comunitaria desde la perspectiva sociocultural 
situada como alternativa de práctica a las barreras hegemónicas 
instaladas. En esta línea se enfatizan las propuestas de Acosta-Mesa 
(2016), Martín (2016), Montero (2021), Ferreyra (2018), Santa-
maría-Álzate y Giraldo-Vásquez (2020), Barrón y García (2021), 
Trujillo (2021), Acuña (2019), Tirado y Castillo (2017), Arana, 
Pérez y Jara (2017), Pérez (2019) y Echeverri y Quinchia (2016), 
frente al desafío y oportunidad de establecer acuerdos.

En ese sentido, Acosta-Mesa (2016), Martín (2016), Montero 
(2021), Ferreyra (2018) y Guerrero y Blanquicett (2018) plantean 
la necesidad de desmantelar el currículo magistrocéntrico para 
establecer uno participativo, que integre la realidad situada y fo-
mente el diálogo entre los saberes. Argumentan que el currículo 
hegemónico ha generado rechazo hacia lo afrodescendiente y la 
diversidad, a pesar de que estas son reconocidas por la Ley General 
de Educación, destacando que la estandarización busca garantizar 
igualdad de contenidos ajustados mediante prácticas. Sin embargo, 
los rasgos curriculares actuales continúan asegurando un arquetipo 
rígido de persona debido a su enfoque homogéneo, que fragmen-
ta los saberes. Frente a estas limitaciones, identifican alternativas 
como la articulación de contenidos en términos de aprendizajes y 
problemas holísticos, descentrando la atención de un único aspec-
to. En este marco, el currículo se valora como un eje transformador 
de las prácticas educativas y como una herramienta esencial para 
la capacitación docente, promoviendo un enfoque más inclusivo y 
dinámico.

Por su parte, Santamaría-Álzate y Giraldo-Vásquez (2020), 
Barrón y García (2021), y Trujillo (2021) plantean el modelo curri-
cular híbrido, concebido como la integración de elementos extra-
curriculares, informales, institucionales y digitales, entre otros. Este 
modelo busca generar tensiones en los saberes para llevarlos al diá-
logo, abriendo espacio a alternativas que permitan la construcción 
de una memoria colectiva. En este contexto, se evidencia que, en 
este primer cuarto del siglo XXI, la escuela aún requiere reflexiones 
epistemológicas y disciplinarias, con el objetivo de evitar la repeti-
ción de modelos teóricos que ignoran las realidades concretas. En 
este marco, un entorno favorable de prácticas pedagógicas y curri-
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culares motiva a la comunidad educativa a reflexionar y desarrollar 
un enfoque epistemológico que atienda las necesidades reales.

En el mismo sentido, Acuña (2019), Tirado y Castillo (2017), 
y Arana, Pérez y Jara (2017) destacan la importancia de reconsiderar 
las disciplinas artísticas dentro de la educación, concebidas como 
un derecho y un medio para desarrollar las habilidades personales. 
Argumentan que estas disciplinas pueden contribuir significativa-
mente a fortalecer la universalización educativa en la región, incor-
porando la equidad en la formación secundaria. Además, plantean 
la necesidad de que el currículo sea capaz de interpretar y acoger las 
necesidades de los jóvenes, elaborándose de manera que fomente 
un diálogo estrecho entre los estudiantes y la escuela. Este enfoque 
busca influir de manera profunda en la educación, teniendo en 
cuenta que la escuela, al ser un espacio obligatorio, debe garantizar 
que las prácticas y vivencias educativas dejen en los estudiantes se-
ñales duraderas. Dichas señales deberían contribuir a su desarrollo 
como constructores activos del tejido social, fortaleciendo tanto su 
identidad como su rol en la sociedad.

En sentido opuesto, Pérez (2019) y Echeverri y Quinchía 
(2016) sugieren abordar la educación y la formación desde un enfo-
que curricular, transversal y situado, fundamentado en la sabiduría 
popular como recurso esencial. Sin embargo, señalan que este enfo-
que enfrenta desafíos, como la dificultad de extrapolar asignaturas 
tradicionales, como los idiomas, a modelos pedagógicos que refle-
jen las demandas auténticas de la comunidad. Proponen, en cam-
bio, adoptar una pedagogía dialógica como un enfoque constante 
que permita un diálogo genuino entre saberes. Además, resaltan 
que el magistrocentrismo tiende a fragmentar las disciplinas, lo cual 
resulta en una desconexión con la realidad y la sabiduría popular. 

Esta visión también subestima la complementariedad entre la 
educación expandida y la educación curricular, perpetuando prác-
ticas homogéneas que no contribuyen a la universalización de la 
educación secundaria. En este sentido, sostienen que un currículo 
flexible y articulado debería responder de manera efectiva a las ne-
cesidades reales de los estudiantes, promoviendo una transforma-
ción educativa más inclusiva y significativa.
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Diseño curricular en clave de innovación - Esta categoría está 
conformada por un corpus de seis documentos (un libro y cinco 
artículos) centrados en el diseño curricular desde una perspectiva 
de innovación. Sin embargo, se identifican barreras relacionadas 
con la democracia, las prácticas, los saberes, los aprendizajes flexi-
bles y la pedagogía crítica como herramienta articuladora de trans-
formaciones. En este contexto, destacan las propuestas de Sala et 
al. (2021), García et al. (2020), Williamson et al. (2017), Bertrán 
(2019), Zarzuela y García (2021), y Tobón y Cuesta (2020).

A lo que, Sala et al. (2021), García et al. (2020) y Williamson 
et al. (2017) proponen abordar las contradicciones curriculares 
mediante estrategias que confluyan en políticas públicas que reco-
nozcan la pluridiversidad y fortalezcan la ciudadanía democrática. 
Estas estrategias buscan incluir la participación activa de maestros, 
estudiantes y la comunidad en la construcción de prácticas edu-
cativas, ético-sociales y culturales, promoviendo un sentido de 
pertenencia. Este enfoque también insta a asumir posturas frente 
al extractivismo desmedido, que genera migraciones y el abandono 
escolar.

Por su parte, Bertrán (2019) y Zarzuela y García (2021) plan-
tean la necesidad de desmontar las barreras que dificultan las di-
versas formas de interacción con los saberes. Desde el trabajo coo-
perativo y colaborativo entre instituciones y sociedad, proponen la 
acogida de la diversidad en escenarios donde la ciudadanía sea el eje 
central del currículo. De este modo, resaltan que la incongruencia 
curricular limita la democracia como principio de interacción plu-
ral, lo que exige transformar las prácticas orientadas a la calidad y 
resistencia frente al aparato ideológico.

El corpus analizado, compuesto por seis documentos se abor-
da el diseño curricular desde una perspectiva innovadora, identi-
ficando barreras estructurales relacionadas con la democracia, las 
prácticas educativas, los saberes y el aprendizaje flexible. Dentro 
de las propuestas destacan la necesidad de estrategias curriculares 
vinculadas a políticas públicas que reconozcan la pluridiversidad y 
fortalezcan la ciudadanía democrática, enfatizando la participación 
activa de la comunidad educativa y su papel en la construcción de 
prácticas ético-sociales. También abogan por la eliminación de las 
barreras que dificultan la interacción con los saberes, promovien-
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do la cooperación entre instituciones y sociedad para hacer de la 
ciudadanía el eje central del currículo. Se resalta que la falta de co-
herencia curricular obstaculiza la democracia como espacio plural, 
lo que demanda transformaciones en las prácticas educativas y su 
resistencia frente a estructuras ideológicas que limitan la innova-
ción pedagógica.

Planeación pedagógica y didáctica en clave de currículo crítico - 
La cuarta categoría se compone de un corpus conformado por siete 
documentos: una tesis doctoral, un libro y cinco artículos, enfoca-
dos en la planeación pedagógica y didáctica como herramienta clave 
para construir un currículo que dialogue con la realidad. Entre las 
propuestas destacadas se encuentran las de Cortés-Ramírez y Gon-
zález-Ocampo (2017), Silva y Silva (2021), Arias y Merino (2016), 
Torres y Gamboa (2021), López (2017) y la UNESCO (2016), 
todas ellas dirigidas al fortalecimiento del campo educativo.

En ese sentido, Cortés-Ramírez y González-Ocampo (2017) 
subrayan la necesidad de articular disciplinas comunes en el currí-
culo a través de un modelo pedagógico crítico y transversal. Por 
su parte, Silva y Silva (2021) abogan por prácticas alternativas al 
formato remoto neoliberal, como un acto de resistencia frente a las 
barreras contra la democracia y el pensamiento crítico.

Asimismo, Arias y Merino (2016), Torres y Gamboa (2021) y 
la UNESCO (2016) destacan la importancia de integrar las parti-
cularidades de la era digital y del consumo en el diseño curricular. 
Proponen abordar elementos desbordantes, como los aprendizajes 
invisibles sostenidos por el conectivismo, desde una perspectiva 
crítica y colaborativa, con el objetivo de mejorarlos situadamente 
y apropiarlos. Este enfoque requiere un trabajo político-educativo 
que contemple modos de mediación entre lo planeado y lo logrado, 
promoviendo la innovación en las experiencias educativas y garan-
tizando oportunidades significativas y democráticas.

Cardoso y Felicetti (2016) demostraron en un estudio con 
egresados que, en el contexto de la educación técnica, persisten 
prácticas pedagógicas centradas en métodos de evaluación poco 
dialógicos y con enfoques instruccionales con escasa integración 
entre la teoría y la práctica. Los egresados señalan la ausencia de re-
troalimentación en las evaluaciones y la falta de metodologías que 



Conjectura: Filos. Educ., Caxias do Sul, RS, v. 30, e025016, 2025

Aproximación al debate entre currículo técnico y currículo crítico: una revisión de literatura

favorezcan la aplicabilidad del contenido al contexto profesional, 
lo que refuerza la necesidad de repensar el currículo técnico desde 
una perspectiva crítica, contextualizada y formativa.

Finalmente, esta línea resalta la urgencia de un modelo peda-
gógico emancipador que integre transversalidad entre la vida y la 
educación para el consumo, como alternativa al modelo tradicional 
(Homeschooling). Este modelo enfatiza la interacción sujeto-sujeto 
y sujeto-objeto, superando la planeación como un mero producto 
para nutrir el contexto situado y responder a las realidades concre-
tas. En este sentido, la articulación entre las dimensiones pedagó-
gicas y políticas permite consolidar un enfoque curricular que no 
solo responda a las demandas educativas, sino que también genere 
espacios de interacción democrática y transformación social. La 
reivindicación de un modelo emancipador, orientado al vínculo 
entre educación y consumo, refuerza la necesidad de superar la pla-
nificación rígida en favor de estrategias flexibles y contextualizadas, 
integrando el aprendizaje como un proceso continuo y multidi-
mensional.

La educación técnica en clave curricular - La última categoría 
está conformada por un corpus de nueve artículos científicos aso-
ciados a la educación técnica y el diseño curricular. En este marco, 
se plantea que la educación debe proyectarse como un continuum 
a lo largo de toda la vida, no solo como una herramienta para la 
habilitación laboral, sino también como un medio para que las per-
sonas desarrollen todas sus potencialidades en un proceso ascen-
dente que las cualifique y emancipe. Esta perspectiva se nutre de las 
contribuciones de Lemos (2020), Alvarado y Mora (2020), Sevilla 
y Sepúlveda (2019), Alarcón-Leiva y Gotelli-Alvial (2021), Cid et 
al. (2016), Aguilar y Mena (2021), Buquet y Moreno (2021), Celis 
y Cuenca (2016), y Bagnara y Boscatto (2022).

Desde este nivel de formación, Lemos (2020), Alvarado y 
Mora (2020), y Sevilla y Sepúlveda (2019) destacan las tensiones 
inherentes a la educación técnica, cuestionando su currículo dife-
renciado y su breve período de formación, así como la inserción 
prematura de los estudiantes en el mercado laboral. Bajo este enfo-
que, se argumenta que estas características contribuyen a perpetuar 
desigualdades, ya que la oferta técnica y académica puede ser perci-
bida tanto como sancionatoria, limitando opciones, como genera-
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dora de oportunidades o herramienta para mantener el orden social 
establecido.

Desde otra perspectiva, Alarcón-Leiva y Gotelli-Alvial (2021), 
Cid et al. (2016), Buquet y Moreno (2021), y Bagnara y Boscatto 
(2022) abogan por revisar las políticas públicas relacionadas con la 
educación técnica. Plantean que las trayectorias formativas deben 
integrarse como un componente curricular que combine ciencia, 
tecnología y cultura, vistas como dimensiones inseparables de la 
formación humana. Además, subrayan la necesidad de un desarro-
llo curricular equitativo que contemple el género y las comunidades 
emergentes, rompiendo con estereotipos y prácticas homogéneas. 
También enfatizan la importancia de la motivación y formación 
docente para fortalecer los intereses profesionales como una alter-
nativa de mejora en la educación técnica, promoviendo la ciudada-
nía en una sociedad democrática.

Finalmente, Aguilar y Mena (2021) y Celis y Cuenca (2016) 
proponen la incorporación obligatoria de la educación media técni-
ca, junto con la clarificación de su naturaleza, contenido y alcances 
dentro de las políticas públicas, particularmente en el marco de la 
Ley 115. Argumentan que este enfoque debe ser diseñado de mane-
ra contextuada, adaptándose al corto período de formación técnica 
y académica. Además, destacan la importancia de una planificación 
didáctica y pedagógica organizada que cierre las brechas entre lo 
planeado y los logros alcanzados, desarrollando habilidades prácti-
cas y hábitos que permitan a los estudiantes apropiar aprendizajes 
que tienen sentido para ellos.

Esta necesidad de alinear la formación técnica con las reali-
dades del mercado laboral también fue destacada por Cardoso y 
Felicetti (2016) que identificaron una desconexión entre las prác-
ticas docentes y las demandas profesionales, destacando la urgente 
necesidad de metodologías que integren la teoría y la práctica de 
forma coherente como bien lo postulan:

[…] las prácticas pedagógicas de los docentes en la forma-
ción de los estudiantes del Curso Técnico en Informática 
de la institución en cuestión podrían brindar más oportu-
nidades de aprendizaje a través de experiencias prácticas, 
ya que el curso técnico, en esencia, debe preparar para el 
conocimiento práctico y debe ser un espacio donde se 
aprende haciendo. (Cardoso & Felicetti, 2016, p. 117).
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En resumen, esta categoría de análisis evidencia dudas respec-
to al corto período de formación y la falta de obligatoriedad de la 
educación media técnica. Asimismo, demanda un currículo dife-
renciado que incluya a mujeres en áreas STEM (Ciencia, Tecnolo-
gía, Ingeniería y Matemáticas) por su sigla en inglés, como un acto 
de resistencia frente a la perpetuación de estereotipos. También 
se subraya la importancia de la formación docente para renovar 
prácticas, superar la homogenización y garantizar la apropiación de 
aprendizajes prácticos.

Conclusiones

El presente documento pone de manifiesto los avances del co-
nocimiento relacionados con los enfoques curriculares homogéneo 
y crítico, a partir de investigaciones realizadas en Iberoamérica. En 
estas investigaciones se emplearon principalmente métodos cuali-
tativos, tales como estudios de caso y casos múltiples, análisis focal, 
etnografía, análisis biográfico, métodos rizomáticos, exploratorios 
descriptivos, análisis de contenido y documentación. Adicional-
mente, se utilizaron metodologías mixtas, incluyendo el paradigma 
de la complejidad, Delphi, teoría fundamentada y métodos experi-
mentales. A través de estas aproximaciones, se visibilizan tensiones 
fundamentales entre teoría y práctica, educación y sociedad, y entre 
la educación media y la técnica, situando al currículo como una 
herramienta esencial en la profesionalización docente, siempre que 
este se construya de forma inclusiva y vinculante.

Las categorías resaltan la necesidad de reestructurar el currícu-
lo desde una perspectiva multicultural e interdisciplinaria que logre 
trascender las prácticas homogéneas. Esto supone cerrar brechas 
entre el ser humano y su entorno, promoviendo realidades más 
inclusivas y democráticas. Asimismo, se argumenta que un currícu-
lo flexible es clave para reducir resistencias ante nuevas formas de 
interacción con el conocimiento, además de fomentar la curiosidad 
del estudiante a través del reconocimiento de las realidades situadas 
y de estilos y ritmos de aprendizaje diversos.

El magistrocentrismo es criticado por su fragmentación de 
disciplinas, la exclusión de la sabiduría popular y la educación 
expandida, lo que deriva en incongruencias curriculares que limi-
tan la democratización de la educación y su capacidad de atender 
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las necesidades de los estudiantes. De igual manera, los hallazgos 
subrayan la urgencia de un modelo pedagógico emancipador que 
integre la transversalidad entre la educación y la vida. Este modelo 
debe superar los enfoques tradicionales que perpetúan arquetipos 
rígidos de persona y sociedad, priorizando prácticas centradas en 
la interacción sujeto-sujeto y sujeto-objeto bajo un marco ético, 
político y social.

En cuanto a la educación media técnica, se cuestionan su bre-
ve periodo de formación y su carácter no obligatorio. Se sugiere un 
currículo diferenciado que desafíe los estereotipos de género y favo-
rezca la inclusión de mujeres en áreas STEM. Además, se enfatiza 
la importancia de la actualización docente, orientada a superar la 
homogenización y a adoptar estrategias que permitan aprendizajes 
prácticos y contextualizados. Este enfoque busca enriquecer el con-
texto y responder a los desafíos sociales contemporáneos mediante 
una praxis crítica que genere sinergias entre maestros, estudiantes 
y comunidades, transformando estructuras y patrones que limitan 
libertades individuales y colectivas.

Un hallazgo relevante consiste en identificar que, en general, 
los docentes a cargo de especialidades técnicas no forman parte de la 
planta docente. Asimismo, no existen mecanismos de seguimiento 
adecuados para evaluar si los estudiantes egresados de la educación 
técnica continúan en ciclos propedéuticos o ingresan al mercado 
laboral, lo que representa un desafío en términos de planificación y 
resultados educativos.
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