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Resumo: Este trabalho investe em uma reflexdo critica sobre as praticas
pedagdgicas em Educagao Fisica escolar, articulando a pedagogia da
diferenga como chave para desestabilizar modelos normativos que
reduzem corpos divergentes a objetos de intervengdo técnica. Ao
confrontar a tradi¢do biomédica que interpreta a deficiéncia como
déficit individual — enraizada em padrdes de eficiéncia corporal
vinculados a produtividade capitalista —, propomos reconhecé-la como
artefato sociopolitico, produzido em redes de poder e disputas por
significagdo. Essa transi¢cdo paradigmatica exige abandonar a logica
integradora que, sob discursos de inclusdo, mascara mecanismos sutis
de exclusdo, como as categorizac¢des “alunos problema” e “alunos de
inclusdo”, que funcionam como dispositivos de controle. A reinvengao
curricular emerge como eixo central; ndo como mera adaptagdo de
conteudos, mas como espago de acontecimento pedagdgico, em que o
planejamento cede lugar a escuta ativa dos gestos, siléncios e invencdes
cotidianas. Nesse horizonte, a aula de Educacdo Fisica transforma-se
em laboratério ético: atividades cooperativas substituem competi¢des
hierdrquicas; regras tornam-se negociaveis; materiais convencionais
dao lugar a objetos cotidianos ressignificados. Tal abordagem tensiona
a curva normal — tecnologia estatistica que naturaliza exclusdes ao eleger
corpos médios como pardmetro universal —, propondo, em seu lugar, um
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curriculo compreendido como différance, texto em permanente tradugdo
que acolhe singularidades sem reduzi-las a categorias prévias. Ao fim,
defendemos um compromisso ético-politico-estético, no qual o docente
assume papel de mediador cultural em vez de técnico controlador. Isso
implica reconhecer a incompletude ndo como falha, mas como condi¢do
ontoldgica do ensinar: cada encontro pedagogico carrega potencial para
deslocar hierarquias e reescrever normas. A persisténcia de sistemas
excludentes — turmas numerosas, infraestruturas precarias, curriculos
engessados — € tensionada como matéria-prima para invengao coletiva,
¢ ndo como obstaculo intransponivel. Assim, a diferenca deixa de ser
problema a ser resolvido, convertendo-se em motor epistemoldgico
que desafia a Educac@o Fisica a transcender sua heranga disciplinar e
reinventar-se como pratica de acolhimento radical da multiplicidade
humana.

Palavras-chave: Abordagem discursiva. Educagdo Fisica escolar.
Inclusdo. Pedagogia da diferenca.

Abstract: This study engages in a critical reflection on pedagogical
practices in school physical education, employing the pedagogy of
differenceasaframeworktodestabilizenormativemodelsthatreducenon-

conforming bodies to objects of technical intervention. By confronting
the biomedical tradition that interprets disability as an individual deficit
—rooted in bodily efficiency standards tied to capitalist productivity —
we propose recognizing it as a sociopolitical artifact, produced through
power networks and struggles over meaning. This paradigmatic shih
demands abandoning integrationist logic, which masks subtle exclusion
mechanisms under inclusion discourses, such as the categorization
of “problematic students” and “inclusive students” that function as
control devices. Curriculum reinvention emerges as a central axis —
not merely as content adaptation but as a space for pedagogical events,
where planning yields to active listening of gestures, silences, and daily
inventions. Within this horizon, physical education classes transform
into ethical laboratories: cooperative activities replace hierarchical
competitions; rules become negotiable; conventional materials give
way to reimagined everyday objects. This approach challenges the
normal curve — a statistical technology that naturalizes exclusion by
elevating average bodies as universal parameters — proposing instead a
curriculum understood as différance, a text in perpetual translation that
embraces singularities without reducing them to predefined categories.
Ultimately, we advocate for an ethical-political-aesthetic commitment,
where educators assume the role of cultural mediators rather than
controlling technicians. This entails recognizing incompleteness
not as failure but as the ontological condition of teaching: every
pedagogical encounter carries the potential to disrupt hierarchies
and rewrite norms. The persistence of exclusionary systems —
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overcrowded classes, inadequate infrastructure, rigid curricula — is
contested not as insurmountable obstacles but as raw material for
collective invention. Thus, difference ceases to be a problem to
solve, transforming into an epistemological engine that challenges
physical education to transcend its disciplinary heritage and reinvent
itself as a practice of radical hospitality to human multiplicity.

Keywords: Discursive approach. School physical education.
Inclusion. Pedagogy of difference.

Introducio

A Educagao Fisica, como campo de conhecimento e pratica
pedagogica, tem se debrugado, historicamente, sobre a inclusdo de
pessoas com deficiéncia nos contextos escolares e esportivos. Ainda
que avangos significativos tenham sido conquistados nas ultimas
décadas, grande parte das propostas pedagogicas, bem como
as orientacdes presentes nos documentos curriculares oficiais,
permanece vinculada a uma logica integradora e corretiva, na qual o
corpo dito diferente é percebido como problema a ser compensado,
ajustado ou normalizado. Diante desse cendrio, este trabalho
propde tensionar tais abordagens, tanto no ambito das praticas
quanto das prescri¢des curriculares, a partir de uma lente teorica
que assume a diferenca ndo como desvio, mas como poténcia: a
pedagogia da diferenca.

Inspirado em referenciais pos-estruturais, Carlos Skliar
(2003), em seu livro Pedagogia (improvavel) da diferenca: e se o outro
ndo estivesse ai?, nao busca estabelecer novos modelos normativos
de inclusdo, mas desestabilizar as categorias fixas que sustentam
a exclusao — inclusive aquelas que se disfarcam nos discursos e
pensamentos curriculares integradores. Mais do que pensar em
como adaptar préticas para sujeitos considerados “fora da norma”,
propde-se aqui uma inflexdo no proprio modo de pensar a docéncia
e o curriculo de Educagao Fisica: de um ensino pautado em uma
promessa de previsibilidade e no controle para uma pedagogia
do acontecimento, aberta a inven¢ao e a imprevisibilidade dos
encontros com a diferenca.

Neste trabalho, investigamos a possibilidade — ou, mais
precisamente, a (im)possibilidade — de uma pratica docente
de Educacao Fisica atravessada pela pedagogia da diferencga,
especialmente no contexto da Educagdo Fisica escolar. Para isso,
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discutiremos, inicialmente, o lugar historico e politico da deficiéncia
na escola; em seguida, exploraremos os fundamentos tedricos
da pedagogia da diferenca e, por fim, apresentaremos algumas
implicagdes ético-pedagdgicas dessa abordagem para o campo do
pensamento curricular e para a pratica docente. Este texto ndo
busca oferecer respostas definitivas, mas produzir deslocamentos
que permitam repensar as maneiras como ensinamos, incluimos e
nos relacionamos com a alteridade nos espagos educativos.

Deficiéncia: do déficit a diferenca

Historicamente, a deficiéncia tem sido compreendida a partir
de um paradigma biomédico, no qual o corpo ¢ avaliado com base
em padrdes normativos de funcionamento. Tal perspectiva dialoga
e se fortalece com uma ideia de “comum”, desenvolvida ao longo
da modernidade, que institui a ideia de um corpo ideal, eficiente
e produtivo como referéncia universal. Esse ideal, naturalizado
e amplamente assimilado nas praticas e nos pensamentos
pedagogicos, sustenta processos de ensino e inscri¢oes curriculares
que tendem a marginalizar ou corrigir corpos que se afastam desse
modelo, reforcando logicas de normalizagdo e exclusdo.

Nesse modelo, amplamente difundido nas institui¢des
escolares, a deficiéncia € pensada como um déficit individual, um
defeito organico a ser corrigido, reabilitado ou compensado. A
presenga do corpo com deficiéncia, nesse horizonte, representa
uma disfuncao frente a 16gica da produtividade, da eficiéncia e
da normalidade. A escola, como dispositivo moderno e historica
engrenagem de controle social, opera frequentemente como um
espago de reproducao dessa logica, moldando comportamentos e
subjetividades de acordo com padrdes normativos, ainda que sob
discursos de inclusdo.

Contudo, esse entendimento reducionista tem sido
amplamente contestado por correntes criticas e pos-criticas nos
campos da educac¢do, da sociologia e dos estudos da deficiéncia.
Autoras como Débora Diniz (2007) e Rosana Glat (2018)
enfatizam que a deficiéncia ndo ¢ apenas uma condi¢do corporal ou
cognitiva, mas um marcador social, cultural e politico. Nessa logica,
a deficiéncia deixa de ser pensada como um ““defeito” e passa a ser
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compreendida como efeito das relagdes sociais que estabelecem o
que ¢ ou ndo um corpo valido, funcional ou desejavel.

Em outras palavras, a deficiéncia ndo reside no corpo, mas na
maneira como o corpo ¢ situado e significado em contextos sociais
historicamente constituidos. Esses contextos sdo atravessados
por jogos de poder (Foucault, 2018), nos quais saberes e praticas
se entrelagam na producao de regimes de verdade, que definem
o que ¢ visto como normal ou andémalo. Ao mesmo tempo, tais
significagdes ndo sdo fixas ou definitivas: como apontam Laclau e
Mouffe (2015), elas emergem de um campo discursivo marcado
por disputas e negociagdes constantes, no qual diferentes atores e
discursos competem para estabilizar sentidos sempre provisorios.
Assim, a deficiéncia pode ser compreendida como um “ponto
nodal” (Laclau; Mouffe, 2015, p. 188) em torno do qual se articulam
cadeias de significagdo contingentes, abertas a rearticulagdes e
deslocamentos ao longo do tempo.

E nesse ponto que se abre a possibilidade de repensar a
deficiéncia sob o prisma da diferenca, e ndo da falta. Como afirma
Tomaz Tadeu da Silva (1999), a diferen¢a ndo deve ser tomada
como auséncia de algo — como se o sujeito com deficiéncia fosse
alguém a quem falta uma capacidade, uma fun¢éo ou uma condi¢do
—, mas como uma presenca que desafia a organizacdo das hierarquias
culturais. Assim, a deficiéncia, quando tratada como diferencga,
deixa de ser objeto de intervengdo técnica e passa a ser provocacao
¢tica e politica.

Essa mudanca de paradigma exige uma revisao profunda dos
modos como concebemos a pratica pedagdgica, especialmente
na Educacao Fisica, area historicamente atrelada a valorizagao
da performance, do rendimento e do corpo apto. A selecao e
organizacao dos curriculos de Educagao Fisica inscrevem imagens
culturais sobre quem deve ser € quem ndo deve ser o estudante alvo
dessa pratica. Uma vez que as capacidades especificas de participagao
ndo estdo igualmente disponiveis para todos, produz-se inclusdes e
exclusdes. Esse processo incorpora ndo s6 nogdes de curriculo, mas
uma fabricagdo de determinados tipos de sujeito que ndo poderiam
ser dessa forma se nao fossem para a escola (Popkewitz, 2000;
Popkewitz, 2014).
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O desafio ndo ¢ simplesmente “incluir o diferente”, mas revisar
0s proprios critérios que definem o que € “normal”, “aceitavel”
ou “educéavel” no contexto escolar. Como propde Carlos Skliar
(2003), a pergunta ética nao € “como incluir o outro?”, mas “quem
¢ esse outro que somos levados a incluir e quem somos noés ao
pretender inclui-lo?”. Por outra via, Maura Corcini Lopes (2009)
vai questionar quem sao os excluidos — significados, muitas vezes,
como os alvos das politicas publicas ditas de inclusdo — e como
nomea-los contribui para produzir tanto esses sujeitos quanto
ainda mais exclusao.

No contexto escolar, Maura Lopes (2008), ao investigar
pareceres pedagdgicos e entrevistas com professores sobre alunos
que possuem dificuldades de aprendizagem e sua relagdo com
a inclusdo escolar, observou que eram considerados “alunos de
inclusdo” aqueles que apresentavam dificuldades mais permanentes
de aprendizagem. Esses alunos podiam ser classificados tanto
como “alunos problema” quanto como “alunos com deficiéncia”.
Quanto aos “alunos problema”, encontramos menos discursos
relacionados aos transtornos de aprendizagem e mais sobre questdes
comportamentais e de indisciplina. Contudo, ao olharmos para a
categoria “alunos com deficiéncia”, a “ndo aprendizagem” destes ¢
pouco citada como um desafio para os professores, que entendem
que eles ““estdo na turma para se socializarem”.

Essanog¢do de que a escola, para a pessoa com deficiéncia,
¢ apenas um espaco de socializagdo retira, discursivamente, a
possibilidade de essa pessoa aprender. Se a producdo curricular ndo
¢ pensada considerando os alunos, uma adaptagao do curriculo
ja nasce precdria. Por outro lado, se os “alunos problema” se
inscrevem no campo comportamental e da indisciplina — facilmente
identificados em um ambiente “controlado”, como a sala de aula
com quadro e carteiras —, como esses alunos sdo significados frente
a disciplina Educagao Fisica, cuja l6gica de sala de aula € outra?

Dessa forma, a Educacao Fisica ndo pode se limitar a
adaptagdo técnica de contetdos para alunos com deficiéncia;
ela precisa tensionar também as proprias estruturas simbolicas e
curriculares que definem quem pode se mover, brincar, aprender e
ser reconhecido como sujeito de direito na aula de Educagdo Fisica.
Isso implica problematizar a centralidade de um conhecimento
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considerado poderoso (Young, 2014), historicamente produzido e
naturalizado como universal, que, ao se apresentar como neutro,
opera na homogeneizagdo das experiéncias ¢ na exclusdo de modos
outros de saber e de se relacionar com o corpo € 0 movimento.

Pedagogia da diferenca: linguagem, sujeito e deslocamentos
epistemologicos

A pedagogia da diferenga, tal como proposta nos marcos
pOs-estruturais, constitui uma critica radical as concepgdes
modernas de syjeito, conhecimento, curriculo e normalidade. Para
além de um conjunto de estratégias pedagogicas, trata-se de uma
inflexdo tedrica que se ancora nos deslocamentos epistemologicos
promovidos por autores como Michel Foucault e Jacques Derrida,
os quais colocaram em xeque as ideias de esséncia, verdade e
identidade como fundamentos estaveis do saber e da experiéncia
humana.

Um dos pontos centrais desse debate € a critica a ideia de
que o conhecimento revela verdades universais sobre o mundo e
os sujeitos. Foucault (1995), ao investigar os regimes de saber € 0s
dispositivos disciplinares que conformam corpos e subjetividades,
demonstrou que o que se toma por verdade em uma €poca ¢, na
realidade, efeito de relagdes de saber e poder. Assim, categorias
como “normal” e “anormal”, “capaz” e “deficiente” ndo sdo descrigoes
neutras da realidade, mas construgdes historicas que organizam o
campo do visivel e do dizivel. A escola, nesse contexto, funciona
como um dos principais dispositivos de producdo de sujeitos doceis
e uteis, sendo a Educacdo Fisica um dos espacos privilegiados para a
reproducdo de tais normatividades.

Derrida (1996), por sua vez, ao desenvolver a nocao de
desconstrugdo, desloca a linguagem do lugar de simples representacao
do real para o de instancia produtora de significados instaveis.
Para ele, ndo ha sentido definitivo, pois todo significado depende
de sua inscri¢do em redes de diferencas. Aplicada a educacao, essa
perspectiva permite compreender que os discursos pedagdgicos —
inclusive os pretensamente inclusivos — estdo sempre atravessados
por jogos de poder e exclusdo, mesmo quando pretendem promover
equidade. A desconstrucdo, portanto, ndo ¢ um método a ser
aplicado, mas uma postura de leitura e pratica que busca expor as

Conjectura: Filos. Educ., Caxias do Sul, RS, v. 31, 026002, 2026



Sobre diferenga e inclusdo: construgdes discursivas no campo da Educagdo Fisica

tensoes internas dos discursos, abrindo margem para a emergéncia
do impensado, do indizivel e do outro que resiste & domesticacao.

Acentralidade da linguagem nos estudos pds-estruturais,
portanto, desloca a pedagogia da busca por transmissdes de
contetidos ¢ métodos eficazes para uma ética da escuta e da
alteridade. Como afirma Tomaz Tadeu da Silva (2000), toda
identidade ¢ uma constru¢do discursiva instavel, uma repeti¢ao
de normas que nunca se completam. Assim, pensar a diferenca
ndo ¢ simplesmente reconhecer a diversidade dos sujeitos,
mas desnaturalizar os critérios que determinam o que € ou nao
reconhecivel como sujeito de aprendizagem.

Nesse sentido, a pedagogia da diferenga nao se propde a
incluir o outro em um modelo j& dado de educagao; ela propde a
reconstrugdo permanente da propria ideia de educacdo. Em vez
de adaptar o curriculo para incluir os “diferentes”, ela convida
a reinventar o fazer pedagdgico como territorio de disputas,
deslocamentos e reconfiguragdes. Skliar (2003) aponta que o
desafio €tico da diferenga € resistir a tentagao de traduzir o outro
a partir de nossas categorias e reconhecé-lo como inapropriavel —
um outro cuja diferenga nao pode ser reduzida a variacdes de uma
mesma norma.

Nessa chave, a deficiéncia — compreendida como diferenca e
nao como defeito — se inscreve como uma ruptura produtiva na
logica pedagogica tradicional. Nao representa um obstaculo a ser
superado, mas se torna condigdo para repensar os modos de ensinar,
de planejar, de avaliar e de habitar a relagao pedagogica. Como
enfatizam Deleuze e Guattari (1996), € na fric¢do entre forcas
heterogéneas que se produz o novo, o acontecimento, o devir.

Ao mobilizarmos a pedagogia da diferenga, portanto,
ndo buscamos estabilizar um modelo ideal de pratica docente
de Educagdo Fisica. Ao contrario, apostamos na instabilidade
como forga criadora, na linguagem como campo de disputa e no
encontro com o outro como experiéncia ética e politica. Trata-se
menos de ensinar o que se sabe e mais de se deixar afetar pelo que
se desconhece — e talvez nunca se conhega completamente. Nesse
sentido, também o curriculo ¢ compreendido ndo como um roteiro
fixo de contetidos a serem transmitidos, mas como um territorio
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em permanente negociagao, atravessado por relagdes de poder
e por multiplas narrativas que se tensionam e se reconfiguram.
A pedagogia da diferenca se abre, assim, ao caos que ¢ a propria
vida — ndo um caos entendido como mero descontrole ou falha
da norma, mas como a lembranca persistente de que ¢ impossivel
anular a diferenca. Trata-se da recusa em reduzir a multiplicidade
a uma Ginica forma legitima de saber ou de ser. E nesse territorio
de incerteza e criacao que o ensino se reinventa, reconhecendo
que toda tentativa de estabilizagdo é, por natureza, provisoria e
contingente.

A aproximacao entre a pedagogia da diferenca e a Educagao
Fisica ndo se da sem tensoes. Ainda que ambas compartilhem o
desejo de afirmar a presenga do outro na escola, os caminhos por
onde essa presenca ¢ acolhida ou recusada divergem. Enquanto
parte significativa das praticas adaptadas, ainda opera sob a logica da
corre¢do e da equivaléncia — como se incluir fosse garantir que todos
facam “o mesmo” da “mesma forma” —, a pedagogia da diferenca
propde o abandono da norma como pardmetro e a valoriza¢do das
singularidades como ponto de partida para a invengdo pedagogica.

Aqui, invencao pedagogica ¢ a criagdo, no proprio ato
educativo, de modos inéditos de ensinar e aprender, que florescem
da relacdo viva com o outro. O curriculo se afirma como campo
aberto, fértil para que o imprevisivel, o ndo planejado e o singular
atuem como forgas propulsoras, capazes de deslocar certezas e
gerar praticas que expandem e reinventam os moldes previamente
estabelecidos.

No campo da Educacdo Fisica, esse desafio ¢ ainda mais
acentuado, dada sua vinculagdo historica a valorizagao do
desempenho fisico, da competicdo, da aptidao funcional e da
eficiéncia corporal. Quando a aula ¢ organizada a partir de padrdes
homogéneos de movimento, tempo, espaco e técnica, 0S cOrpos que
ndo se ajustam a esses critérios ndo apenas sao colocados & margem,
mas t€m essa margem produzida e reiterada como lugar de menor
valor, a partir de um centro que se apresenta como universal e
neutro. A “margem”, aqui, ndo ¢ um espago fixo: € um efeito das
proprias praticas e discursos que definem quem ocupa o centro e
quem ¢ deslocado para fora dele, ainda que sob o rétulo de inclusdo.
E nesse ponto que a pratica docente se vé diante de uma escolha
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ética: ou refor¢a 0 modelo dominante, mesmo que “inclusivo”, ou
se abre a diferenga como ruptura e possibilidade, reconhecendo que
deslocar o centro ¢ também reinventar o curriculo e as formas de
participagao.

Apedagogiadadiferencasugere, dessemodo, umdeslocamento
na forma de pensar e planejar as aulas. Em vez de adaptar o aluno
a0 jogo ou ao exercicio, propde a criagdo de atividades abertas a
multiplicidade dos corpos € modos de ser. Isso significa reconhecer
que ndo ha uma forma “certa” de correr, langar, dangar ou brincar.
A nog¢ao de adaptacgdo, tdo central a educacdo inclusiva ou a
educacdo especial — resguardadas as distingdes entre as duas —, é
ressignificada: deixa de ser um mecanismo de aproximagao do
“padrdo” e passa a ser um espaco de criagdo conjunta entre docente,
estudantes e contexto.

Nesse horizonte, a pratica docente assume o carater de
acontecimento. O professor ou professora nio € a pessoa que detém
o saber e o aplica sobre corpos, mas aquela que escuta, observa,
experimenta e se arrisca a construir com os estudantes experiéncias
que escapam ao previsto. Como lembra Larrosa (2002), ensinar
¢ criar condi¢cdes para que algo acontega, mesmo sem saber
exatamente o qué. A escuta, aqui, se torna central —nao apenas a
escuta da fala verbal, mas das expressdes, dos gestos, dos siléncios,
dos incomodos e dos desejos que emergem no espaco da aula.

Isso ndo implica negar os desafios concretos que atravessam
a escola: turmas numerosas, curriculos supostamente engessados,
falta de formagao continuada, estruturas fisicas limitadas, entre
outros. A pedagogia da diferenca ndo ignora tais dificuldades, mas
recusa que elas sejam usadas como justificativa para a perpetuagao
da logica da exclusdo ou da “inclusdo condicional”. Ao contrério,
propde que esses proprios limites sejam tomados como matéria de
invencdo pedagodgica, como instancias de resisténcia e reinvencao
do que pode uma aula de Educagao Fisica.

Em termos praticos, isso pode significar, por exemplo, a
valorizagao dos jogos cooperativos, a construcdo de atividades
em que os estudantes proponham variagdes de regras, o uso de
materiais alternativos, a flexibilizacdo dos critérios de avaliagdo e,
sobretudo, a disposi¢ao para acolher o imprevisivel. Mais do que
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elaborar planos de aula perfeitos, trata-se de sustentar a pergunta:
“0 que pode emergir desse encontro?”. Tal postura desloca a pratica
docente de uma fun¢do normativa para uma agao ético-estética-
politica, na qual o ensino ocorre no entre, no espaco da relagdo e
da escuta, e ndo na transmissao de conteudos fixos. Salientamos
que, nessa perspectiva, o curriculo deixa de ser um roteiro fechado
e passa a funcionar como um campo aberto as diferengas — um
territorio em constante negociagdo, capaz de se reinventar a partir
das experiéncias singulares que atravessam a aula e de acolher aquilo
que escapa as previsdes e aos formatos previamente estabelecidos.

Por fim, reconhecer a (im)possibilidade da pratica docente —
como sugere o titulo deste artigo — nao € um gesto de desisténcia,
mas de abertura. E admitir que nunca sera possivel ensinar
“corretamente” a diferenga — ou sequer ensinar a diferenga —, mas
que, ainda assim, € possivel criar espagos em que ela ndo precise ser
negada ou domada. A Educagdo Fisica, nessa perspectiva, torna-se
menos um campo técnico de interven¢ao e mais uma arena ¢€tica de
afirmag¢ado da multiplicidade dos corpos e dos modos de vida.

Contra a curva normal: repensar a centralidade da norma

Um dos grandes siléncios da pedagogia moderna — e
especialmente da Educacao Fisica — estd no modo como opera a
partir de um ideal invisivel de normalidade. Esse ideal, ainda que
raramente nomeado, € estatistico € normativo: € o que se conhece
como “curva normal” ou “distribui¢do gaussiana”. Na pratica escolar,
isso significa que se espera que a maioria dos estudantes se encaixe
em um padrao médio de desempenho, conduta e aprendizado,
enquanto os que se desviam da média — os chamados outliers —
sao tomados como excegdes, disfungdes ou problemas a serem
corrigidos.

Se chamarmos esses outliers de “anormais”, vimos, embasados
por Michel Foucault, que eles ndo estdo fora da norma, uma vez
que, se entendidos como desvio, s6 podem ser compreendidos
em sua relagdo com a propria norma, como partes de um mesmo
fenomeno. Para Thomas Popkewitz (2001), pares bindrios — como
“normal/anormal” ou “inclusdo/exclusao” — ndo constituem
uma extrema oposi¢ao, mas um continuum de valores no qual
um termo retroalimenta o outro, produzindo praticas discursivas
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que informam qual dos dois ¢ o privilegiado, simultaneamente
deslocando o outro.

Se falarmos especificamente de corpos, encontramos, em
Judith Butler, pensamento semelhante. Nesse aspecto, ndo ha corpo
sem normatividade, ainda que alguns corpos sejam empurrados para
a abjegdo. O corpo de um sujeito singular ¢ moldado por exclusdo,
na medida em que o chamado “abjeto” é o descarte, o excremento,
aquilo que ¢ expelido do corpo — 0 “Outro”. “A construgao do ‘nao
eu’ como abjeto estabelece as fronteiras do corpo, que sdo também
os primeiros contornos do sujeito” (Butler, 2018, local. 178), isso
porque “ndo ha criacdo de si fora das normas que orquestram as
formas possiveis que o sujeito deve assumir” (Butler, 2015, local.
22).

Se, por um lado, a constituicdo do sujeito abjeto ¢
indissociavel da norma; por outro, essa norma vai instituir uma
necessidade de classificar, hierarquizar e ordenar. Ainda que se
afirme a vontade de incluir a “todos”, essa inclusdo so se da dentro
de pardmetros mensuraveis e de comparabilidade, numa tentativa
de homogeneizar esse “todos”. Para Pokewitz e Lindblad (2016),
essa comparabilidade no intuito de promover inclusdo produz,
com efeito, exclusdes. Importa sublinhar que a comparabilidade
nao se restringe aos numeros, mas as performances. A estatistica,
nesse sentido, € uma tecnologia social que produz separacao,
individualiza¢ao e normalizagao.

Essa logica estatistica, quando transposta para o campo da
pratica pedagogica, opera como um filtro que regula quais corpos,
movimentos e saberes sdo legitimos e quais devem ser adaptados,
tolerados ou, em ultima instancia, silenciados. A Educacdo Fisica,
historicamente orientada por avaliagdes de rendimento, testes de
aptiddo e comparagdes entre desempenhos, refor¢a, de maneira
contundente, essa normatividade gaussiana. A curva define o que é
considerado “bom desempenho” e quem tem ou ndo lugar na aula.

Nessaesteira,Lindblad,PettersonePopkewitz(2020)defendem
que os nimeros moldam nossa compreensao da educagiao. Mais
do que parte de um “diagndstico”, os nlimeros sdo compreendidos
como neutros e precisos dentro da logica da modernidade e sua
intencdo de luta pela “justica” e “imparcialidade”, ganhando espago

Conjectura: Filos. Educ., Caxias do Sul, RS, v. 31, 026002, 2026



Victor Hugo Barysh « Kemily Toledo-Quiroga * Matheus Saldanha do Amaral Reis

como representagdes poderosas. Contudo, defendemos, junto
aos autores, que tais nimeros devem ser apreendidos socialmente
e que, para além de ferramentas de andlise, sdo eles altamente
performativos. Se concordamos que as estatisticas sdo constructos
de sistemas especificos de raciocinio, vemos em Popkewitz e
Lindblad (2016) que elas ndo se resumem aos numeros, visto que
forjam agrupamentos de pessoas e uma espécie de “pensamento”
populacional, produzindo a todo o tempo divisdo, normalizagao,
exclusdo. Assim, o paradigma comparativista, que ronda os padrdes
numéricos na/da educacdo, funda-se na comparagado e eficiéncia em
lugar da compreensao das culturas educacionais, desconsiderando
seu contexto cultural e politico.

Em complemento as consideragdes sobre o campo da pratica
pedagodgica, assumimos também a importancia de compreender
e tensionar as teorizacoes curriculares em curso. Tal interesse
nao se limita ao exame de suas formulag¢des conceituais, mas se
fundamenta, sobretudo, na compreensao de que nao se trata de
meras palavras ou ideias lancadas ao vento. Esses movimentos
teoricos e a continua produgdo de sentidos revelam uma intensa
disputa de poder, orientada pela intengao de fixar corpos — regular
seus gestos, delimitar seus lugares e prescrever modos de existéncia
— por meio da inscri¢do de significados que operam concretamente
no mundo.

Com Macedo (2006), propomos uma outra forma de pensar
o curriculo, ndo apenas como uma ferramenta de selecao de
contetidos e transmissdo de conhecimentos legitimados, como
historicamente se restringe o debate no campo, mas como uma
producdo cultural. Na Educagao Fisica, essa compreensao implica
reconhecer que as praticas corporais ensinadas na escola nao sao
neutras: elas carregam valores, normas e padroes que moldam
modos de ser e, principalmente, de estar politicamente em nosso
mundo. Assim, ndo faz mais sentido ficar preso ao debate sobre o
que ¢ curriculo e se conformar com a simples disputa pela selegao
prévia de saberes, conhecimentos biologicos ou modalidades.
A partir dessa perspectiva, torna-se mais interessante tensionar
o campo e entendé-lo como um espaco hibrido de disputas, no
qual se produzem significagdes sobre o corpo — ora reforcando
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padronizagdes e disciplinamentos, ora abrindo brechas para
movimentos plurais, criativos e singulares.

Com o intuito de aproximar, ainda mais, da nossa escrita
a inscri¢ao do sentido de curriculo como producao cultural,
compreendemos que também seja possivel concebé-lo como
différance. Inspirados pelas perspectivas pds-estruturais e pos-
fundacionais, assumimos uma aposta e uma inscrig¢do politica do
curriculo como texto em permanente e inevitavel — e, a0 mesmo
tempo, incontrolavel — processo de tradugdo. Este texto carrega
rastros (Derrida, 1991) de uma homogeneidade forjada pela cultura
iluminista e pela logica mercadologica, marcas do pensamento
moderno, mas também abriga ineditismos ¢ outridades que escapam
a qualquer tentativa de fixagao.

No campo das praticas pedagogicas, especialmente, sob a dtica
da pedagogia da diferenca, essa compreensdo desloca o curriculo de
um instrumento de padronizagdo para um territorio de encontros,
em que o corpo, a linguagem e o movimento se tornam espagos
de criagdo e resisténcia. Trata-se de reconhecer que ensinar nao é
reproduzir formas pré-estabelecidas, mas sustentar o imprevisivel,
acolher a pluralidade e permitir que novas formas de existir e
aprender emerjam no jogo incessante de produgao de diferengas.

Apostamos, assim, em uma concepgao curricular pautada em
praticas ambivalentes, capazes de incluir o comum e o diferente em
um jogo constante, no qual nem o sucesso nem o fracasso jamais
se completam. Pensamos com Elizabeth Macedo (2014) e Derrida
(1991), em curriculos escolares como espagos-tempos disjuntivos,
nos quais se entrelacam discursos cientificos, nacionalistas,
mercadologicos, os chamados “saberes comuns”, doutrinas religiosas,
saberes cotidianos, vivéncias e tantos outros, todos marcados por
diferimentos em suas proprias disputas e constitui¢des.

Entendemos, enfim, que um curriculo orientado pela diferenca
deve considerar a profunda relagdo de contingéncia entre o
universal e o particular. Conforme Laclau (2011), essa relagdo se da
em um espago cultural no qual cada identidade ¢ moldada também
pela auséncia de outras, auséncias que participam ativamente de sua
formacao e reformulagdo continuas. As multiplas culturalidades
evidenciam que qualquer horizonte universal é sempre incompleto
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e estd em permanente transformacao, ajustando-se para acomodar
e negociar as demandas especificas de cada diferenca. Trata-se,
portanto, de uma universalidade flexivel e inevitavelmente falha,
que reorganiza conhecimentos e culturas resistentes a totalizagao.
Esse “fazer universal” estd condenado ao fracasso justamente porque
exige uma negociacao pratica entre tradigdes que se contrapdem e
revelam sua propria incompletude, reafirmando a impossibilidade
de uma logica universal que se sobreponha ao particular.

E nesse ponto que a pedagogia da diferenga oferece um
deslocamento estratégico: ao reconhecer a impossibilidade de um
universal pleno, ela recusa a logica de ajustar o particular a norma
e propoe, em vez disso, expandir o horizonte da pratica docente
para além da propria “curva’” que define padroes e médias. Em
vez de tentar “incluir’” os outliers na norma, descentraliza o olhar
pedagbgico, acolhendo-os como produtores legitimos de novas
formas de ensinar, mover-se e aprender — ndo como excecdes a
serem corrigidas, mas como poténcias que reconfiguram o proprio
campo educativo.

Essas inflexdes ndo buscam negar a existéncia da norma, mas
questionar seu estatuto de referéncia incontornavel. Afinal, por
que a média deve determinar o que € apropriado para todos? Por
que aquilo que escapa da regularidade ¢ imediatamente percebido
como falha ou ruido? No lugar de uma pratica que tenta “trazer
os diferentes para dentro da curva”, propde-se uma pratica que
se desloca para habitar com dignidade os arredores, os excessos,
os desvios — 0 que Derrida (1996) chamaria de “margens da
significagdo”.

Expandir o norte da pratica docente e curricular, nesse
sentido, ndo ¢ ampliar o espectro da norma, mas abandonar a ideia
de centro fixo. Significa sustentar uma pedagogia que se oriente
pela multiplicidade e que reconheca que o que se aprende, o que se
ensina e o que se experiencia nao esta, essencialmente, contido na
regido central da curva. Assim, o ensino deixa de ser um esforgo de
padronizagdo e passa a ser uma abertura ao que emerge do encontro
com a diferenca, com o dissenso, com o indizivel.

Nessa chave, os outliers nao sao fracassos estatisticos, mas
testemunhos vivos da insuficiéncia da norma. Sua presenca expoe
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os limites das praticas pedagogicas que se pretendem universais
e, a0 mesmo tempo, desestabiliza o proprio curriculo enquanto
dispositivo que, historicamente, busca organizar, hierarquizar e
padronizar saberes e corpos. Ao escapar das previsoes ¢ dos formatos
previamente estabelecidos, esses corpos evidenciam que o curriculo
ndo ¢ um roteiro fixo, mas um territério em disputa, atravessado
por negociagdes, resisténcias e rearticulagcdes constantes.

Ao que tange o campo de estudos e reflexdes teoricas da
Educacao Fisica, essa compreensao desloca o papel da docéncia:
ndo se trata de reduzir a diferenca ao ajustavel, mas de afirmar a
existéncia legitima dos corpos dissidentes, corpos que sabem, que
movem, que inventam, como produtores de conhecimento € como
forcas capazes de reconfigurar o proprio horizonte curricular.
Assim, o encontro com a diferenga deixa de ser um problema a ser
resolvido e passa a ser motor de (re)invengdo pedagdgica, abrindo
espaco para que o curriculo se torne permeavel ao imprevisivel e
as multiplas formas de viver e significar o mundo com a outridade.

Notas em contingéncia

Pensar a Educacdo Fisica a partir da pedagogia da diferenca ¢,
antes de tudo, um gesto de enfrentamento ético e epistemologico.
Etico, porque se recusa a submeter os corpos e sujeitos ao crivo
da normalizagdo; epistemoldgico, porque interroga os proprios
fundamentos que sustentam o que se entende por ensinar, incluir
e aprender. Ao longo deste trabalho, procuramos mostrar que a
deficiéncia, compreendida como diferenga e ndo como defeito,
desestabiliza as praticas pedagogicas centradas na previsibilidade
e no controle, exigindo novas formas de escuta, de invencao e de
convivéncia com o imprevisivel.

Com o auxilio de autores inseridos dentro do campo da p6s-
modernidade, vimos que os saberes pedagdgicos nao sao neutros,
mas produzem efeitos de verdade sobre os corpos e subjetividades. A
linguagem, longe de ser mera representacdo, opera como dispositivo
de poder que institui identidades, define quem pode falar e quem
deve ser silenciado. Assim, praticas pedagogicas baseadas em
critérios universalizantes, ainda que disfarcadas de inclusdo, acabam
por reiterar a exclusdo dos que nao se ajustam a norma. Foi nesse
contexto que se introduziu a critica a curva normal como metafora
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da exclusao sistémica: a escola, e em especial a Educagao Fisica,
tem organizado suas praticas com base em um ideal estatistico que
apaga os outliers do horizonte da experiéncia.

A proposta aqui defendida ndo consiste em substituir uma
norma por outra, mas em deslocar a propria centralidade da norma
como critério curricular e pedagogico. Isso exige uma pratica
docente que abandone a ideia de controle total e abrace a incerteza
como parte constitutiva do processo educativo. Ensinar sob a
lente da diferenga € reconhecer que nem tudo sera compreendido,
traduzido ou planejado — e que ¢ justamente ai que reside a forga do
acontecimento pedagdgico.

Tais deslocamentos impdem desafios a formagao docente em
Educacao Fisica, que precisa ser repensada para além da técnica,
incorporando dimensdes ético-estético-politicas. Uma formagao
que ndo apenas fornega recursos para lidar com a diversidade,
mas também coloque em questdo os proprios fundamentos da
homogeneizagdo. O trabalho com a diferenga, nesse sentido, ndo ¢
tarefa de especialistas, mas compromisso coletivo com uma escola
capaz de sustentar o dissenso sem reduzi-lo.

Concluimos, portanto, reafirmando a (im)possibilidade
da pedagogia da diferenga como pratica docente e curricular.
Impossivel, porque nunca plenamente realizdvel dentro de um
sistema escolar que opera pela exclusdo; possivel, porque sua forga
estd precisamente na recusa a totalidade e na abertura ao inacabado.
A Educagdo Fisica, atravessada por esse pensamento, pode deixar de
ser um territorio de adequacado e tornar-se um espaco de invengao
pedagégica, no qual a diferenga ndo ¢ tolerada, mas desejada como
condic¢do de existéncia.
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