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Todo es fértil, pero todo estéd arrasado.

Aqui no hay paradoja.

Quizd porque siempre ha sido de este modo,

asi de contradictorio entre la tragedia y la belleza:
cuidado y descuido, amor e indiferencia, soledad y
multitud,

aire puro y aire envenenado, la ancestralidad y la
novedad.

El mundo no se expresa sélo en esta paradoja

Sino en un vaivén tembloroso de matices.

No, no hay paradoja:

Hay que reescribir lo escrito, releer lo leido, repensar lo
pensado,

hacer lugar a la duda, dar cuenta de las urgencias.
Mientras respiramos.

Y esto querra decir: mientras narramos.

(Skliar, 2025%)
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O artesdo-educador que [des]acredita no [re]comego: entrevista com Carlos Skliar

E verdo no hemisfério sul. As folhas das 4rvores balangam com
0 ar, que insiste em movimentar as coisas no NOsso entorno. Faltam
sete dias para o inicio do outono, e a paisagem j4 nao ¢ a mesma:
a ciclicidade da natureza faz surgir, diante de nds, outras nuances.
Nessa atmosfera de transicao entre estagdes, os matizes existentes
na natureza ficam ainda mais perceptiveis. Na fronteira entre o
fim e 0 comego de uma estagao, seguimos o movimento da vida,
em um perfodo de dias quentes e ensolarados que nos convidam
a andarilhar de peito aberto pelos (re)cantos da Universidade de
Caxias do Sul. Para sermos mais precisas no espago-tempo, mar¢o
de 2025, na ocasiio do I Congresso Internacional de Educagao
Bésica e III Encontro de Licenciaturas. Momento singular para
discentes, docentes e pesquisadores que se colocam no movimento
de estudo. Para nds, uma oportunidade para (re)encontrar Carlos
Skliar’, educador e escritor argentino. Além de escritor, Skliar ¢ o
investigador principal do Instituto de Investigaciones Sociales de
América Latina e da drea de educagio da Facultad Latinoamericana
de Ciencias Sociales/Consejo Nacional de Investigaciones
Cientificas y Tecnoldgicas da Argentina.

Diferenca. Alteridade. Linguagem. Escrita. Leitura. Educar.
Poética. Vida e viver. Acreditar e desacreditar. Nascer e renascer.
Comecar e recomegar. Narrar, pensar e escrever este mundo, (co)
existindo e (con)vivendo neste (mesmo) mundo. Skliar nio se
apresenta como um poeta, contudo, sua escrita, a exemplo da
epigrafe de abertura deste texto, ¢ impregnada de uma estética
¢ poética que nos convidam a (re)pensar nossos gestos com e no
mundo, desde o lugar de abertura e disponibilidade para a conversa
que funda o encontro. A escolha do poema foi um reverberar de
uma das coisas que passaram a nos habitar apds a nossa despedida
do educador. O que aprendemos com ele ficou em nds.

Sao muitos os caminhos que se abrem diante de nés a partir
da existéncia e presenca de Carlos Skliar. Uma presenga que, por
vezes, chega por meio de palavras escritas que nos tocam em algum
lugar do nosso corpo. Outras vezes, uma presenga corporificada
que nos conduz a outros lugares, instigando-nos a silenciar ¢ olhar
para cima, a nos mover ¢ olhar para baixo e andarilhar na busca de

5> Carlos Skliar esteve na Universidade de Caxias do Sul, em 2017. Na ocasiio, as condutoras desta

entrevista cursavam o mestrado em Educacio.
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alguém que queira compartilhar olhares, percep¢oes, pensamentos,
quicd nuances diferenciadas de um mesmo fendmeno da vida
cotidiana. Convida-nos a escrever, como quem conta (com o outro)
e narra o vivido. O professor-artesio (nos) ensina sobre fazermos
algo juntos.

Figura 01 — Flanincias pelo bosque da UCS

Fonte: Acervo da doutoranda.

Somos todos humanos, somos todos (des)iguais. Na
singularidade de cada vida, existimos na diferenga, ainda que nossos
pés pisem o mesmo chao. Nesse sentido, o professor-artesao cria
condi¢des de encontro que nos inspiram a (re)comecar. A partir
do pensamento de que todo nascimento primeiro (bioldgico) ¢
desigual, Skliar nos faz pensar sobre o educar como uma “artesania”
e uma possibilidade de construir novos (re)comegos, com a forca
de nascimentos simbdlicos. Dessa forma, educadores que (des)
acreditam podem, ou nio, ter a chance de mudar destinos.

Inspiradas pela sua obra e provocadas pela temdtica do
congresso ¢ do semindrio ministrado no Programa de Pos-
Graduagio em Educacio, consideramos o instante da entrevista um
espago-tempo favordvel para a conversagao, assumindo, como fio
condutor de didlogo, a docéncia como uma artesania, afinal, nosso
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oficio ¢ o ensino. A palavra-verbo que nos move ¢ “ensinar”: ensinar
para/em um mundo em que amor ¢ ¢dio, cuidado ¢ indiferenca,
violéncia e prote¢do, preservacio e destruicio coexistem em
diferentes escalas e geografias que constituem o humano.

Confessamos a vocg, leitor(a), que o nosso feito nao foi uma
entrevista, pois isso signiﬁcaria aprisionar-nos em perguntas €
respostas acabadas em si mesmas. Em vez disso, versamos juntas
com Skliar, em uma polifonia de vozes, tecendo uma conversa que
nio buscou respostas, contudo, acordou perguntas, pensamentos,
partilhas e reflexdes. Nesse tecido, fiamos sentidos a partir de
alguns pontos de interesse comuns. Falamos sobre o oficio da
docéncia, dos nascimentos simbélicos que o professor pode gerar
para ultrapassar os limites do nascimento bioldgico a fim de chegar
a0 lugar do biografico, que abre o territério do jogo narrativo, e
também refletimos sobre os equivocos que ainda assombram o
tema da inclusio.

Falamos sobre o papel da literatura, considerando-a um bem
incompressivel (Candido, 2011), ou seja, o qual estd no campo das
necessidades bésicas, como comida, casa, saide etc., para chegarmos
ao didlogo acerca da narrativa ficcional como uma possibilidade
de ampliar o real para lugares (destinos) nio imaginados e, entio,
construirmos, social e culturalmente, uma ideia de diferenca
compreendida como uma virtude.

Dedicamos um tempo para pensarmos a poética da vida ¢ do
viver, a qual cria brechas no espago-tempo a fim de refletirmos sobre
o ato educativo, mesmo sabendo de que a diferen¢a no discurso
pedagégico, por vezes, ¢ traduzida (ou reduzida) por (2) inclusio.
Entao, fomos tecendo os acabamentos temporérios da conversa,
cientes de que seguimos falando sobre incluir, porque ainda
vivemos, infelizmente, légicas de exclusio. Os pés da humanidade
ainda pisam em chios desiguais, Nno entanto, 0 gesto generoso €
comunitario pode ser uma pista para pensarmos uma educacio para
todos. Nas palavras de Skliar: “a inclusao ¢ muito mais uma decisao
coletiva, do que uma agao individual”

A escrita deste texto ocorreu ao fim da estagiao do inverno,
momento em que as escritas se colocam em dorméncia para o seu
burilamento. Agora, frente & chegada da estagio das flores, sentimos
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que a esperan¢a de novas brotagdes nos levam ao momento de
narrar.

Durante as aulas do semindrio, realizado no Programa de
P6s-Graduacio em Educacio, Skliar nos fez pensar sobre a nossa
capacidade de memoria, atengao e escuta, capacidades que implicam
uma narragao. Para ele, a narragio envolve caracteristicas de um
tempo histérico em articulagio com a posi¢ao® que ocupamos ao
narrar.

Figura 02 — Matizes do gesto de narrar

Fonte: Acervo da doutoranda.

Entendemos ser relevante justificar que, nessa entrevista,
optamos por uma escrita narrativa, a fim de mantermos a
coeréncia com a posi¢io que assumimos nesse percurso poético
de aprendizagem ao lado de Skliar. O texto que vocé 1¢ ¢ uma
composi¢ao de nuances reveladoras da nossa disposicao para criar
algo juntos. De fato, uma criagao liberta do utilitarismo, do acimulo
de informacao ou de um mero capacitismo. Por isso, a0 invés de um
texto em forma de pergunta e resposta, como convencionalmente
encontramos no género entrevista, tecemos um texto polifénico em
que a voz’ do Skliar é expressa como notag¢des® que nos convidam a

¢ No quadro branco, na Figura 02, estdo algumas palavras que cle registrou explorando quais posi-

¢des ocupamos ao criarmos uma narragao.
As falas de Carlos Skliar, para melhor identificagio, serdo escritas em italico.
A palavra “nota¢io” guarda em si os sentidos de “notar”, ou seja, observar, reparar, perceber, mas

também entendemos que se associa a inscri¢io, marca, registro, sinais ou notas. Esse termo tem
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escrivengées9. Esses termos, juntos, proporcionam uma composi¢ao

daquilo que outrora foi uma entrevista.

Son infinitas las apariencias del mundo, como nudos
dispersos de un gigantesco drbol a los que amarrarse sin
tener porqué limitarse a su corteza mds dspera, mds inﬁzme:
el cielo siempre plomizo, el triunfo de las bestias, el barullo
de los que vociferan para disimular sus patranias, la miseria
escondida debajo de la avaricia. Elmundo no es inicamente
lo que parece estar siendo: también hubo y hay aquello que
lamamos amar, jugar, hacer poesia, demorar el tiempo,
estar entre la gente, buscar cobijo, danzar, pensar, narrar,
bacer que todos puedan poder lo imposible. La vida sigue
siendo un instante que conmueve y sigue cuando no se trata
solo de la desesperacion por salir a superficie y respirar este
aire impuro de una tierra que agoniza."

O mundo, como bem narra Skliar (2025), ¢, também, o que

acontece no espago de intimidade, naquilo que nao colocamos
no texto-palavra e, por sorte, capturamos no texto-imagem,
traduzindo-se naquilo que nomeamos como riso, abrago,

brincadeira e afeto, que surgem entre uma fala e outra. Sentamo-
nos lado a lado, degustamos a presenca e a alegria de estarmos bem
acompanhadas na artesania do educar — técnica que ¢ sempre um
gerundio: educando, ensinando.

inspiragdo nos escritos de Edith Derdyk (2024).
e aw . onp - . .

Escrivengio” ou “escrivengdes” foi uma expressio que surgiu em 2024, como ato criador de uma
crianga de quatro anos, que escutava sua mae em uma reunido de orientacio de doutorado e que
entendeu que todo gesto de escrita é, também, um gesto de invengio no mundo.

Excerto do texto “La artesania del recomienzo (narrar, pensar y escribir en este mundo)’, utilizado
no semindrio ministrado por Carlos Skliar. Optamos por deixéd-lo na lingua original, para marcar
ess lugar da diferenga que multiplica ¢ abre caminhos.
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Figura 03 — Educar ¢ falar para os lados

Fonte: Acervo da doutoranda.

Carlos, somos artesis de recomegos junto com vocé.
Acreditamos que todo educador ¢ um educador de linguagem, por
isso, faz muito sentido para nés o que vocé diz sobre a linguagem
narrativa, o fato de ela ser parte do nosso oficio, sobretudo como
vocé sugere: contar com o outro. Esperancamos uma conversa que
nos coloque em relagdo com o conhecimento, para que as palavras
facam morada em nés, indo além de nés mesmas. Pensamos alguns
pontos, alguns enlaces para tecermos o didlogo, contudo, nio nos
fechamos neles, ao contrério, colocamo-nos no entre, naquele lugar
que surge do encontro entre 0 que pensamos ¢ 0 que vocé narra
agora, abrindo um espago para deixar surgir o [im]pensado.

H4 um elemento nas suas narrativas, nos seus (re)comegos, que
mudou, a exemplo do que liamos no livro Pedagogia da Diferenga e
da sua fala de agora. Nela, entendemos que vocé transcendeu alguns
pontos do discurso da inclusio, sobretudo quando nos disse: Vamzos
criar algo juntos, algo comunitdrio. Nio importa muito sobre mim,
tampouco sobre vocé, importa o que podemos fazer juntos.

Para nds, vocé ¢ uma referéncia no tema da (pedagogia da)
diferenca e, consequentemente, da inclusdo. Parece-nos que vocé
transcendeu o assunto, porém, no cotidiano da escola, as pessoas
nio transcenderam. Entdo, como (re)comecar com pessoas que
ainda nao chegaram a esse ponto?
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Algumas pessoas ndo chegaram ou ndo sentem
necessidade de comegar nada? Talvez eu tenha
envelhecido. (Pausa). Quando eu me escuto falar
como meu pai, eu ndo queria chegar neste momento,
de desprezar o mundo ou de sentir que ja ndo fago
parte ou que ndo entendo, mas todo tempo tem coisas
que permitem uma reconciliagdo com o mundo. Pode
ser um encontro, um filme, um livro, um amor, sempre
tem uma possibilidade de voltar ao mundo de uma
Jorma espetacular.

E verdade que talvez exista uma defasagem ou que
eu pretenda ir para além da discussdo anterior
que eu levei adiante (assim como outras pessoas
fizeram) e que aquilo ndo acabou e que continuamos
escutando argumentos sobre “o que eu fagco”, “como
eu faco”. Penso que é um problema de autonomia,
um problema de formagdo e um problema da vida
dos professores. Como falei, também estamos neste
mundo e porque vamos pensar que somos diferentes e
que conseguimos harmonizar o que o mundo ndo estd
harmonizando(?). Esta é uma diferenca que temos
que fazer. Entdo, uma das possibilidades é que falem
os outros que ndo a gente. O que eu quero dizer com
isso, é que este discurso da inclusdo ndo pode ficar
restrito a quem ou aqueles que ensinam, ou seja, os
professores.

Em muitos paises do mundo, a questdo da inclusdo,
sobretudo da pessoa com deficiéncia, ja ndo é uma
questdo dos professores, passou a ser uma questdo da
cidadania no geral. Entdo falam os estudantes, falam
os pais, falam as mdes, falam todos e ndo apenas
deixar para nos esse problema, porque sozinhos ndo
vamos resolver, nem com a formagdo que temos,
nem com o mundo que temos, que pelo contrario, (o
mundo) exclui muito mais do que a gente exclui.
Uma das coisas que temos que fazer ainda é colocar
essa questdo ndo a porta fechada, a inclusio ndo é
uma questdo que vai resolver a escola. As vezes, penso
que as coisas estdo chegando muito tarde frente as
desigualdades iniciais. Ndo é que seja tarde demais,
é que temos menos caminhos para recomegar.

Ndo houve nunca um consenso sobre o que seria
formar pessoas para a inclusdo. Se vocé fizer um
estudo transversal de todos os projetos para a
formagdo e para a inclusdo, encontrara de tudo,
desde modelos antigos de educagdo especial, que
continuam existindo e classificando, até situagoes em
que ndo acontece nada, e que tudo vira uma questao
de abrir as portas.

A pergunta pela pratica é uma pergunta interessante.
Se eu recebo uma pergunta sobre “como eu fago?”,
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eu ndo posso responder. Eu ndo quero responder para
vocé, porque seria lhe subestimar, seria um exercicio
de poder sobre o outro o qual eu ndo quero assumir.
O que posso é dizer: vamos conversar! Isso, sim,
pois conversar é em comunidade, significa tirar do
individuo-professor essa responsabilidade de pensar
sozinho, pois neste ponto identificamos um problema
de gestdo, ou seja, da dire¢do que tem que decidir o
que a comunidade precisa fazer com isso.

Para mim, fica muito claro quando o tema da inclusdo
(que ndo é apenas da pessoa com deficiéncia, mas
também) é uma questdo da gestdo comunitdria ou
quando ¢é um problema da sala de aula, e coube
ao professor a tarefa de resolver o assunto. Por
outro lado, também considero perigoso quando [a
inclusdo] fica na mdo do juridico, como se fosse
apenas um gesto de reclamar por um direito, um
apoio individual. Porque se a comunidade ndo
assume como uma questdo coletiva, isso fica restrito
a uma obrigagdo e, por vezes, as pessoas fazem sem
vontade. E mais complicado do que [eu] imaginava,
porque esta entre o ético, a gestdo, o juridico, o
individual e o coletivo.

Diante disso que vocés percebem que fui mudando,
parece-me importante dizer sobre o que eu continuo
pensando. Nesse sentido, acredito que devemos
nos preocupar sobre o ensino, porque, sobre a
aprendizagem do outro, ndo podemos fazer nada.
Estamos agora fazendo algo juntos, e eu ndo sei o
que vai ficar em vocé. Verdadeiramente eu ndo sei.
Também ndo sei quanto tempo vai demorar, ndo sei o
que vocé vai pegar de tudo isso, ndo sei qual relagdo
com a sua vida particular, ndo sei se no futuro vocé
vai lembrar. parece que essa obsessdo que tivemos
com o aprender nos tira a atengdo sobre aquilo que é
a nossa responsabilidade: o ensinar.

é
é

Uma obsessao que podemos associar ao desejo de controle
sobre o outro e, por consequéncia, ao aprender ¢ 4 aprendizagem.
Do ponto de vista da educagao formal, esse discurso ¢ muito forte,
sobretudo porque se definem pontos de chegada iguais para todos,
no entanto, o ponto de partida de cada um ¢ desigual.

Até porque hoje o mundo diz que podemos aprender em
qualquer lugar, em qualquer momento e em todas as idades.

Entio o que tem de particular na universidade ou na escola,
se eu posso aprender na rua, na casa, na internet, no museu?
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Historicamente, as institui¢des educativas foram se adaptando
e respondendo ao mundo e, talvez, deixaram de pensar, fazer e
trazer algo novo para ele.

A compreeméo sobre este novo também é motivo para
conversa, uma vez que ndo se trata do novo do futuro, o
novo das tecnologias, mas o novo das relagies e de como
podemos reunir a vida com o mundo. Porque atualmente
estd sendo ou 0 mundo ou a vida. Parece aqui um assalto,
tiram-nos uma coisa, como se pudéssemos escolher uma ou
outra.
Se tivéssemos que pensar em formagdo, acho que falta
imersdo. Essa dimensio coletiva que nos convida a fazer
a experiéncia. Para tanto, é necessdrio parar um pouco de
conceitualizar aquelas coisas das quais a gente ndo tem
nenhuma experiénciﬂ. Primeivo, vamos entvar nos Zugﬂres
onde a coisa acontece como fonte (sem pré-julgar); podemos,
a partir disso, fazer uma veleitura da leitura que temos
disponivel. Isso implica inverteremos a légica do “vamos
saber para depois praticar’.

Dito de outra forma, implica revisitarmos os projetos de
formagio, no sentido de reescrevé-los, contemplando outras
dimensées do humano, as quais nio se restringem a apropriagao
de uma técnica ou de um conhecimento especifico. Tragar um
percurso formativo que convida a olhar, a sentir, a perceber como
gestos inaugurais e, a partir disso, fazer a leitura tedrica que nos
possibilita a reflexao.

Eu ainda nio vi essa formagio, do ponto de vista da
universidade, por exemplo, a vi pouco ou de vez em quando,
em alguma disciplina, mas ndo como um projeto ao longo
do tempo. Atualmente, temos outro fator que influencia
na formagio que é a ideia de se formar o mais rdpido
posstvel. Precisamos pensar sobre quais sio as capacidades
ou habilidades que temos para desenvolver, enquanto
pensamos nisso, a pessoa em _formagio tem em mente que
precisa de emprego. Talvez eu seja nostilgico de uma coisa
que nunca aconteceu, que eva o que chamdvamos de vocagdo.
A essa palavra (vocagio) nos referiamos como uma escolha
consciente de uma responsabilidade frente a novas geragoes.
Se vocé perguntar aos que estio se formando hoje, sobre os
sentidos da palavra “vocagio’, nio sei se a resposta passa por
essa definigdo. Parece-me que algumas pessoas ndo querem a

responsabilidade.

Essa conversa nos faz pensar na (co)existéncia da terra arrasada
e da terra fértil, como metéforas, hd pessoas que nio querem, nao
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esejam ou sonham em assumir essa responsabilidade com as novas
desej h bilidad
geragoes, do ponto de vista educativo. Contudo, existem aqueles

que sdo ¢ estao comprometidos com a educagio.

LQuando me deparo com pessoas comprometidas, vejo ou um
tipo de heroismo que eu ndo gosto, porque estd sublinhando
0 todo tempo uma ideia de que ¢ “gragas a mim”. Ou, como
ouvimos em algumas situagoes, um discurso que pauta
0 fazer educativo associado a fazer por amor, como se a
educagio e o ensino tenham a ver com 0 amor, com o coragio,
com a emogdo, e ndo pode ser, tem que ter outra coisa. E
essa outra coisa € o projeto, /,zquz'lo que revela o que pensamos
sobre isso e guia a agdo coletiva, portanto, comunitiria.
Estou querendo dizer, que tudo bem dizer que hd amor,
mas ao mesmo tempo, precisamos entdo reconhecer que o
amor também mata, que o amor também é violento, afinal,
de qual amor estamos falando?

Essa conversa nos remete A expressio “‘somos artesios de

recomegos” ¢ parece-nos quea primeira narrativaaser (re)construida
¢ o gesto de dar as boas-vindas, como nascimento simbdlico, aquele
que se forma e chega ao oficio de ensinar.

Uma possibilidade de (re)comego ¢ deixar aos professores a
responsabilidade de ensinar. Podemos pensar o que significa
ensinar em um mundo que todo mundo quer aprender. Eu
tiraria o aprender, ou separaria uma coisa da outra. Isso
exigiria revolugies tedricas e prdticas. Eu, como professor,
vou preparar o que tenho para contar, vou estudar a melbor
forma de chegar a todo mundo, vou pensar como preparar
minha matéria e minha disciplina. Vou fazer isso sabendo
que cada um e cada uma vai pegar o que puder e vamos
retomar outro dia e contar mais uma vez. E nesse ponto
que eu posso chegar, ndo posso ir para além disso, querendo
determinar ou controlar o que vocé vai aprender.

Todo professor se debruga sobre o que ensina, consciente de
que ensinar e aprender nao corresponde a0 mesmo processo, ou

seja, nao é ensino—aprendizagem, nem ensinagem. E isso que vocé

nos diz?

Imagina se eu te libero sobre aprender. Eu, como professor,
me viro para ter um registro sobre as coisas que acontece,
pois também € nossa responsabilidade e, oficialmente, fica
entre vocé e en. Vou lhe liberar de qualquer coisa, porque
me interessa mais trazer o mundo do que vocé aprenda duas
ou trés coisinhas imediatamente ou mecanicamente. Isso é
generoso também.
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Talvez, nesse lugar de encontro e conversa, nasca a autoria
como uma possibilidade de narrativa biogrifica. Gostamos de
pensar o conceito de “literatura” a partir de Antonio Candido
(2011), socidlogo e critico literdrio brasileiro, pois ele amplia
esse entendimento e considera as diferentes linguagens artisticas
(teatro, musica, poesia, danga) como arte literdria. Além disso,
desenvolve a ideia de que a literatura ¢ um bem incompressivel,
ou se¢ja, estd no campo das necessidades basicas como comida,
casa, saide etc. Poderfamos ainda pensar na verossimilhanga, em
Llosa (2004), quando ele fala das verdades da mentira referindo-
se a0 texto literdrio, o qual nio tem nenhum compromisso com a
realidade, contudo, ao inventar histdrias é como se narrasse parte
ou elementos da vida real. Poderiamos ainda trazer outra voz
para esta conversa, a de Bakhtin (2015), na relagio entre autor e
heréi, quando diz que ninguém ¢ herdi de si mesmo, pois sao os
outros que nos conferem os acabamentos provisérios. Em algumas
entrevistas e escritos, vocé menciona a narrativa ficcional como
uma possibilidade de multiplicar o real para lugares (destinos) nio
imaginados, ndo pensados. Vamos conversar um pouco mais sobre
a relagao que a educagio tem com essa multiplicidade, lembrando
de que a pluralidade ainda nao ¢ compreendida como uma virtude.

A novela “Del color de la leche’, da dramaturga inglesa
Nell Leyshon, publicada em espanbol, narra a bistéria de
uma jovem adolescente com deficiéncia fisica, que vivia
na Inglaterra rural nos anos de 1830. Ela é enviada pra
trabalbar como servente para a igreja. O padre alfabetiza
ela e, ao mesmo tempo, a violenta. Ela descobre o poder
da leitura e da escrita para contar [narvar] a sua prépria
historia e assim encontrar $5055€90. Entio, ela escreve
um livro, em forma de relaro, na lingua em que esti se
alfabetizando, uma escrita sem maitiscula, sem ponto final,
sem pontuagdo expressiva. No texto, narra o que a escrita
lhe trouxe a possibilidade de denunciar o que ela viveu, ¢
ninguém acreditaria. Descobrimos isso na tiltima pdgina do
livro, quando ela conta que estd presa [ndo vou contar todo
0 final].

Em Malaga, uma cidade portudria no sul de Espanha,
estdo criando um movimento intervessante, uma ideia
de ‘querer-la é fazer-la” (em espanhol). Eles escolheram
fazer vdrios documentdrios, muitos textos escritos para
abordar esse tema. Eles ndo falam, eles colocam a questio
no meio (social e cultural) e deixam aberto para todo
mundo discutir. Tem livro de testemunho, sobre o injusto,
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sobre o desigual, é um material que a gente precisa saber
e [se relacionar], nio é simplesmente uma técnica e um
[reJcomego metodolégico, ¢ assumir uma perspectiva, uma
responsabilidade comunitdria e, divia mais, nunca se trata
de vocé. Que vocé resolva tudo isso [?], jd é muito.

Em suas falas, reconhecemos o conceito de “tecnofeudalismo”
(h4 uma obra espanhola, que nio foi traduzida ainda para o
portugués''), que ¢ diferente do capitalismo digital. Imaginamos
que vocé acredita nessa perspectiva como sucessora do capitalismo.

Pensando a diferenca, nao restrita a deficiéncia, sabemos
de que a educacio necessita ser pensada para ser valorizada e
reconhecida. Nés, como educadores ¢ como individuos, ainda
mantemos determinados padrdes, e, mesmo cientes disso, acabamos
produzindo um padrio (de normalidade) dentro de uma curva.
Podemos falar sobre o sentimento humano que pode gerar essa
acdo e que nos leva a ser produtos desse tecnofeudalismo?

Se eu fosse norte-americano, inspirado na obra de Michael
Moore, diria o medo, porque a violéncia nos Estados Unidos
e toda a documentagio que ele cria, tem o medo como pano
de fundo, mas acho que ndo seria isso a minha explicagio.
Alguns de nds [bumanos] temos uma ideia de que o
humano ¢ sempre associado a algo especificamente bom,
no entanto, 0 humano ¢ tudo. Isso porque acreditamos
que o mundo é o justo, e ndo nos indagamos porque seria
naturalmente ou espontaneamente “bom’. Entio, entdo ao
abriro jogo deste territdrio narrativo, como um género ético
que cria uma relagio com o outro, quanto narro algo do
mundo com relagio com a vida, vamos desnaturalizando
essa ideia de que bumano é [s6] aquilo que é bom, porque
a competitividade, a carreira, a velocidade em que as coisas
acontecem, faz com que 0 outro seja um inimigo.

O racismo também é humano e é muito forte no mundo em
que vivemos. Pensamos que tinha acabado, mas estamos
bem no meio disso, e vejo que nas redes sociais aparece muito
uma politica “do gostar e nio gostar’, e essa escolba ndo
[nos] permite ver os matizes, nem perguntar pela histéria
[gesto nostilgico de memdrial. Essas coisas estio fazendo
muito mal [para todos], porque nio estamos tendo tempo
para conversar, entio achamos que temos que tomar uma
decisio rapida para tirar isso da nossa frente o quanto antes,
e é muito simples as maquinas (1 temologz'as) se organizarem
deste modo para que o mundo se pareca a mim.

1" Tecno-feudalismo: el sigilo sucessor del capitalismo, escrita por Yanis Varoufakis.

Conjectura: Filos. Educ., Caxias do Sul, RS, v. 30, ¢025005, 2025



O artesdo-educador que [des]acredita no [re]comego: entrevista com Carlos Skliar

Como se niao nos déssemos tempo para a narrativa.
Relacionamos essa sua fala com os matizes da narrativa apresentadas
no semindrio em que vocé nos provocou a pensar acerca da posi¢ao
que ocupamos ao narrar algo do/neste mundo: disposicio (estou
aberto e disposto a construir algo); imposicio (impor uma histdria ¢
diferente de dispor-se a conta-la); exposigio (quando exponho uma
realidade; ou ainda estou exposto ao cheiro, a palavra, ao toque, ao
outro); oposi¢io (quanto, contra o qué); composigio (vou compondo
¢ busco nio separar); ¢ reposigdo (reponho algo e reconstruo). Entre
tantos matizes existentes, vocé ainda nos disse para pensarmos o
enredo (o que narrar?): o gpressivo (aquilo que déi); a intimidade
(como lingua do sussurro, do secreto, que nao tem rapida tradugio,
como Clarice Lispector fez em sua obra); a alteridade (tudo o que
nio tenho, o outro); o #fimo (o mintsculo, o pequeno, as coisas
que parecem nao ser transcendentes, a escrita da fragilidade, do
pequeno e do fragil); o belo (lindo, o bonito); o supremo (o maximo,
as grandes coisas); e o inenarrivel (aquilo que nao podemos narrar).

A escolae auniversidade sao esses locais onde nos encontramos
com tudo isso e com tudo aquilo que nio se parega comigo.
E uma virtude encontrar alguém que nio se parega comigo
[... suspiros... ], é dificil também. E o que me dd possibilidade
de me multiplicar, de incorporar esse corpo, incorporar essa
fala. E eu falar através de outra pessoa, pensar esse ponto
de vista a partir disso que eu nunca pensei, olhar o mundo
através da infiincia, dos velhos, dos surdos, dos jovens, [vocé,
na sua pesquisal dos autistas. Eles te dio uma forma de
olhar que nao pode ser esquecida. Entio en nio sei...

Sao as Marias'? e os Carlos que vao vivendo em nés.

Ndo sei, as vezes eu recebo TMENsagem agressivas nas redes
sociais por causa das coisas que eu fago ou digo. Nio fico
revoltado, fico triste. Nio sei lidar com isso, gostaria tanto de
escrever para essa pessoa, ter um tempo para explicar, para
saber por que ela pensa assim. Atualmente, falam muito de
discussio entre “memes’. Eu nio quero um meme, vocé nio
éum meme... Me conte, porque vocé chegon a pensar isso [?],
as pessoas ndo estao quermdo esse tipo de convite. Eu insisto,
vamos, ndo me dz'ga 0 que pensa ou como tem chegzm’o a 1550,
como um gesto socrdtico da verdade, me conte a partir da
procura cooperativa da verdade, isso ¢ conversar, ndo ¢é ter
razdo. E estamos vivendo uma época em que importa ter

12 Maria e Carlos foram nomes escolhidos para, simbolicamente, enunciarmos os outros que passam
a fazer morada em nés quando nos damos tempo para o encontro.
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razdo. [...] Conta para mim, como sio suas experiéncias
[?]... conta para mim, como sio suas experiéncias(?]... conte.

O papel da literatura nos vem a mente novamente, porque a
ficgao acorda em nds a existéncia de outros mundos. Parece mais
fécil contar sobre algo literdrio do que narrar o mundo. Talvez,
ainda estejamos aprendendo o que vocé mencionou sobre narrar
o mundo, no sentido que, ao reconhecer a indeterminacio do
mundo, reconhe¢o a minha impoténcia (ndo saber) como forca
que nos ajuda a aprender algo. Depois, precisamos lidar com
a resisténcia do mundo, pois ele ird resistir & nossa vontade de
transformagao. O mundo nos diz que nio podemos fazer de
qualquer jeito, como vocé menciona, ele tem uma histéria e nao dé
para rapidamente ser esquecida (memdria; gesto nostélgico), para
entao termos um tempo ¢ lugar para estarmos juntos e criarmos o
comum, a comunidade (gesto comunitirio). E ¢ esta experiéncia de
comunidade que cria a individualidade a0 mesmo tempo em que o
individuo modifica a comunidade.

Em uma disciplina, trabalho a culpabilizacio do outro
para problematizar os motivos que nos levam a explicar
0 mau funcionamento do mundo pelo outro e nio pela
gente. Por exemplo, vamos usar a ficgio para pensar isso.
Tem uma novela antign em que ocorre a contaminagio
das pessoas pela poliomielite. Na narrativa, vio surgindo
culpados, primeiro é o juden, depois o italiano, até chegar a
um personagem que € deficiente mental (expressio utilizada
no contexto da novela) que tocava, beijava e abragava as
pessoas, entdo passa a ser o culpado. Toda a novela acontece
na busca incessante por quem é o culpado. E na docéncia,
talvez, tenhamos que parar de procurar o culpado pela
ndo aprendizagem, e nos ocupar pela responsabilidade do
ensino.

Sinto que a formagdo é inespecifica e é geral no comego. Na
dltima parte, vai se tornando algo especifico, vai para muitos
caminbos, vai abrindo e abrindo. Estou me cultivando
coletivamente, cultivo é inespecifico. Porque qualquer lugar
do mundo vai direto ao ponto, nio vai para o geval primeiro.
As carreivas, do ponto de vista do tempo de formagio, estio
tendo que ser cada vez mais curtas e rdpidas.

Hi vinte anos, participei de uma formagio de professores:
cinco especialistas, que giravam em arquibancadas. Em
uma das voltas, eva para falar com dez mil pessoas, imagina
sd, para dez mil, sobre a educacio para cegos. Tinha um
cartaz ‘aqui, sistema braulio™” Fui embora.

¥ Mantivemos a escrita incorreta como Skliar nos contou que estava escrito no cartaz. O correto é o
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Temos que expressar nosso cansago com algumas ideias.
Néo podemos mais silenciar quando onvimos “tenho quatro
alunos de inclusio”

Parar de fazer de conta que a questao estd resolvida ou ainda
compreendida, mas colocar o assunto em pauta para abrirmos a

conversa.

O ensino, quando pensamos a inclusio, nio pode ser tudo
ou nada, precisa discutir isso, porque ndo é branco ou preto,
precisamos encontrar matizes. Tem limites? Sim, elas
existem, pov isso é preciso conversar em comunidade.

A questio primeira da inclusio para mim envolvia, por
exemplo, uma crianga que tem uma escola na frente ou
perto da sua casa ndo deveria andar quarenta quildmetros
porque tem uma escola especializada para ter acesso a
escola. A partir do acesso a escola comum, os problemas sio
pedagdgicos como comunidade (uma questio de todos) e nio
como a professora (individual). A inclusio nio pode ser o
azar de quem te toca, ou seja, quanto menos ela dependa do
individual melbor, precisa ser uma decisio coletiva.

Temos um longo caminho a percorrer. Assim, deixamos o

convite para que vocé, leitor(a), possa flanar por este texto, ou seja,

ser um “leitor andante” que deixa as palavras andarem e habitarem
sua existéncia. O caminho pode ser como uma linha. E o que ele vai
lhe contar, assim como a linha que compée um desenho, é o que

estd no meio, o que queremos saber, normalmente, nao estd nem no
comego, tampouco no fim, estd no meio de alguma coisa. Skliar, ao
se despedir de nés, deixou algumas linhas tracejadas no quadro, que
guardamos em registro fotografico, assim como guardamos em nds
suas palavras e presenca.

sistema Braille, método tatil de escrita e leitura utilizado por cegos ou por pessoas com baixa viso.
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Figura 04 — Despedida em linhas

Fonte: Acervo da doutoranda.

Ao guardéd-las, queremos dizer que corporificamos essa
experiéncia. Nosso corpo ¢ morada para aquilo que nos afeta.
No corpo-territério, mapeamos marcas visiveis e tantas outras
invisiveis daquilo que nos acontece. Sao marcas que fundam quem
estamos sendo: artesis que acreditam no recomego, sobretudo,
no nosso. Ao término desse encontro, entendemos que, 20 nosso
lado, hd um (ou mais) artesdo(s) que desacredita(m) no gesto de
recomecar. Assim como as estagdes tornam a acontecer todos os
anos, devido a sua natureza ciclica, talvez, o que Skliar deixou em
n6s tenha sido a consciéncia de que o mundo resiste as mudancas, e,
talvez, tenhamos que aprender a olhar e a buscar os matizes de cada
tempo histérico. Além de fazer outras (re)leituras e (re)escritas
daquilo que lemos e escrevemos outrora. Uma escrita reflexiva e
a0 mesmo tempo sensivel. Escrever uma narrativa que convida a
abrir a pele e nos faga olhar para aqueles que estao ao nosso lado,
considerando que cada um caminha neste mundo com diferentes
responsabilidades.
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