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Resumo: Este artigo trata da relacio entre as competéncias ¢ habilidades
trazidas pelas Diretrizes Curriculares de graduagio do curso de direito
€ a emancipagao humana por meio da proposta do agir comunicativo,
teorizado por Jirgen Habermas. Considerando a migracio de uma justica
voltada para a solugio do conflito pautada na persuasio para uma que
fomenta a resolugio construida com base na argumentagio consensual
pacificadora, a pesquisa que fomentou este texto teve como objetivo
analisar as expectativas formativas do curso de direito. Observaram-
se as competéncias que revelam maior possibilidade de promocio da
emancipa¢io humana e com natureza comunicativa, alusivas 4 utilizacio
da 1inguagem, a interpretagao € aos atos comunicacionais imprescindiveis,
tanto para a apropriacio de conceitos no periodo de formagao académica
quanto para a prética profissional. Por meio do método indutivo e
das técnicas de pesquisa doutrindria ¢ documental, conclui-se que a
racionalidade comunicativa habermasiana serve como suporte tedrico-
pratico do ensino juridico com potencial para a emancipagio humana.

Palavras-chave: Emancipagio humana. Ensino juridico. Agir comunicativo.
Diretrizes Curriculares.

Abstract: This article addresses the relationship between the
competencies and skills outlined in the Law School’s Undergraduate
Curricular Guidelines and human emancipation through the proposal
of communicative action theorized by Jiirgen Habermas. Considering
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the migration from a justice system focused on conflict resolution
based on persuasion to one that fosters resolution based on consensual,
peaceful argumentation, the research that fostered this text aimed to
analyze the formative expectations of the Law School. The competencies
that reveal the greatest possibility of promoting human emancipation
and of a communicative nature were observed, alluding to the use of
language, interpretation and essential communicational acts both for
the appropriation of concepts during the academic training period and
for professional practice. Through the inductive method and doctrinal
and documentary research techniques, it concludes that Habermasian
communicative rationality serves as a theoretical and practical support
for legal education with the potential for human emancipation.

Keywords: Human emancipation. Legal education. Communicative
action. Curriculum Guidelines.

Introducao

A emancipa¢ao humana pode ser considerada a pedra de
toque da teoria critica, movimento iniciado por Karl Marx e
Friedrich Engels. Sendo ela um objetivo que resulta na luta contra
os bloqueios da concretude da liberdade do individuo consciente
€ cognitivo, torna-se imperativo investigar sua importincia, quais
as condi¢des que impedem a sua efetivagio e identificar fatores
que podem colaborar para alcangi-la. J4 o agir comunicativo,
proposto por Habermas (1990), permite a¢des de coordenagio,
de entendimento e de socializagio, que resultam em modelos
culturais de entendimento mutuo, pertencimento a grupos sociais,

solidariedade e identidade.

Vislumbra-se, assim, uma estreita correlagio entre ensino
juridico e o agir comunicativo, refletido por Jirgen Habermas, como
formadecontribuircomaemancipagao.Isso porqueoensinojuridico
torna possivel acompreensio da ordem estabelecida pelo Estado por
meio da atuagio dos seus operadores, ¢ 0 agir comunicativo pode,
no Ambito da racionalidade usada pelas institui¢oes competentes
para o aprendizado, emergir em seus académicos agoes voltadas
para maiores conexoes interpessoais, difundindo, por intermédio
da comunicagdo, nogdes de emancipagao e da ordem de estrutura
social estabelecida.

A partir disso, deve-se compreender o conceito das
categorias da liberdade e da emancipagiao humana e de que forma
a racionalidade se tornou ferramenta de dominagao por meio de
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influéncias externas. Com isso, pretende-se demonstrar como
as ciéncias sociais aplicadas podem desempenhar um papel de
elucidagiao das condicoes sociais, possibilitando aos estudantes
maiores chances de alcangarem a emancipa¢ao humana, em meio
ao processo de aprendizagem e de experimentagio de um direito
capaz de emancipar.

Naoobstanteosobsticulosapresentadospelaoperacionalizacio
do Poder Judicidrio na concre¢ao da justica, ao ensino juridico
delegam-se também ideais emancipatérios. Nesse sentido,
analisa-se a possibilidade de que as habilidades e¢ competéncias
prospectadas nas Diretrizes Curriculares Nacionais de graduacao
em direito (Brasil, 2018), voltadas para a comunicagio, raciocinio,
argumentagio, interpretagao e cultura do didlogo, estejam em
consonincia com a proposta do agir comunicativo pensado por
Jurgen Habermas, potencializando a compreensao social da ordem
estabelecida e a capacidade de transformacio social. Isso inclui a
capacitacao do sujeito social para alcancar a efetiva qualidade de ser
humano livre.

Por meio do método indutivo e das técnicas de pesquisa
bibliogréfica ¢ documental, a pesquisa apresentada neste artigo
constrdi, a luz da teoria critica, um ponto de vista sobre a
formagao juridica emancipatéria, ainda que tal formacio tenha
enfrentado desafios cada vez mais contundentes ante a ldgica
mercadoldgica e instrumentalista e aos mecanicismos tecnoldgicos
que operacionalizam o sistema de justica. O método indutivo
se justifica, especialmente, porque este artigo busca partir de
observagoes especificas para chegar a uma conclusao geral. A andlise
especiﬁca concentra-se no ensino juridico, em especial a partir das
Diretrizes Curriculares do curso de direito e sua possibilidade de
promover a emancipagio humana (item 1), partindo de exemplos
préticos do ensino juridico e de teorias, como o agir comunicativo
de Habermas (item 2). Esse caminho, que parte da observagao de
diretrizes e praticas educacionais especificas até a formulagao de um
entendimento mais amplo sobre a relagio entre o ensino juridico e
a emancipagao, ¢ uma aplicagao tipica do método indutivo, a ser
completada no item 3 deste artigo.
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1 A emancipacao humana aos olhos da teoria critica

O ser humano s possui a ideia de que ¢ livre pois ¢ consciente
do estimulo interno que ocorre para agir de determinada forma.
Essa ¢ a compreensio observada por Steiner (2018) em relagio
ao exemplo da pedra, formulado por Spinoza. Este teorizou a
respeito de uma pedra que, apds sofrer estimulos externos, entra
em movimento — portanto, nio se movimenta porque quer. Para
Steiner (1918, p. 5), “esta ¢ justamente aquela liberdade humana
que todos asseguram possuir, que apenas surge porque os homens
sao conscientes de seus desejos, mas nada sabem das verdadeiras
causas pelas quais sio movidos”

A liberdade ¢ tudo o que ela representa, o que a constitui,
quando se exerce, quais seus limites e todas as suas caracteristicas
foram revisitadas, estudadas, refletidas e debatidas desde a Grécia
Antiga. Para Spinoza, segundo Steiner (1918) sugere, liberdade ¢,
portanto, a capacidade de agir com base nos seus desejos.

Nesse contexto, a atitude humana livre, ou seja, aquela que
¢ consequéncia de um estimulo interno, fruto de um desejo ou
de um processo racional cognitivo mediado por parimetros
discricionariamente selecionados pelo individuo, ¢, de mesmo
modo, suscetivel a influéncias e estimulos exteriores. Essa
suscetibilidade da liberdade humana parece sugerir que influéncias
externas podem discernir sobre a execugao desses atos desejados
pelo individuo. Com essa preocupagio se tornando realidade em
sua época, Karl Marx popularizou suas criticas, embasadas por essa
configuragio social de domina¢io do individuo humano, dando
maior atengio para a efetiva¢io da liberdade humana com um novo
conceito elaborado, da emancipagao humana.

Masaemancipagio humanaséestard plenamente realizada
quando o homem individual real tiver recuperado
para si o cidaddo abstrato e se tornado ente genérico na
qualidade de homem individual na sua vida empirica,
no seu trabalho individual, nas suas relagoes individuais,
quando o homem tiver reconhecido e organizado suas
“forces propres” [forcas préprias] como forgas sociais e,
em consequéncia, nao mais separar de si mesmo a forga
social na forma da forga politica (Marx, 2010, p. 54).

A ideia de emancipagiao humana permanece em sua esséncia,
a concretizagao das capacidades do individuo de perceber seus
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descjos e de manifesté-los no mundo material, com a adigio
do elemento de soberania, desvinculado de qualquer forca de
dominagio exercida por agentes externos. Esse conceito passou a
ser objeto de desejo dos estudos das ciéncias sociais, por fildsofos e
socidlogos sucessores da teoria critica iniciada por Marx. Entre eles,
Max Horkheimer, que se insurgia contra a ideia de manter a ordem
estabelecida sem qualquer alteracao, pois essa condicao impedia a
emancipagio progressiva do sujeito (Horkheimer, 2015).

Hédoisagentes principaisdaordemestabelecidaque podemsser
visualizados como forgas contrdrias a essa emancipagao: o primeiro,
a prépria estrutura de governo atingida, ja que, no desenvolvimento
da estrutura governamental, o poder administrativo e politico
alcancou potencial de dominagao sobre a liberdade do individuo,
pois o Estado se desenvolveu por meio de uma légica de poder pelo
uso da for¢a de repressio legitimada; o segundo agente sao as figuras
dotadas de forca econdémica de grande relevincia, que exercem
influéncia no mercado do capital por elementos do pensamento
cientifico. Essas duas forcas contrarias vieram a ser trabalhadas por
Habermas (1987) como os subsistemas da politica e da economia.

Ou seja, outras entidades vieram a desenvolver artificios que
influenciam a liberdade do individuo, nao pela repressao direta,
mas pela manipulacio exercida sobre ela, fabricando as vontades
e os desejos, por meio do uso de poder e de for¢a econdmica que,
segundo Theodor W. Adorno ¢ Max Horkheimer (1985), resulta
em uma industria cultural. Essa tltima passou a exercer também
uma posi¢ao de influéncia inconsciente daquilo que 0 humano deve
realizar, criando uma percepgao consumista.

Isso se desenvolveu pelo “aumento da produtividade
econdmica, que por um lado produz as condi¢des para um mundo
mais justo, confere por outro lado ao aparelho técnico e aos grupos
sociais que o controlam uma superioridade imensa sobre o resto da

populagio” (Adorno; Horkheimer, 1985, p. 14).

Ou seja, o caminho histérico das condi¢des sociais e humanas,
que deveria se encaminhar para um individuo cada vez mais
livre, agora se vé “completamente anulado em face dos poderes
econdmicos” (Adorno; Horkheimer, 1985, p. 14).
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A forma de racionalidade selecionada por essa indistria
cultural é derivada de ressignificacoes dos ensinamentos de Kant,
que evidenciava a crenga da capacidade humana de, por meio de
seu proprio conhecimento, servir-se de si mesmo (Kant, 1985).
Nesse sentido, a ideia kantiana de buscar interesses e vontades, de
fato, inicialmente, foi vista como uma promessa de progressio das
condi¢des de uma vida boa, destacando-se o imperativo categérico4
como fonte basilar para alcancar a emancipacio humana.

No entanto, essa ideia foi subvertida, o servir-se de si mesmo
passou a ser uma maxima, sem qualquer cautela e preocupagio com
os demais fatores do imperativo categérico. Os ensinamentos de
Kant foram, pois, bem absorvidos pela classe de maior concentragao
de capital “Com a difusao da economia mercantil burguesa, o
horizonte sombrio do mito ¢ aclarado pelo sol da razao calculadora,
sob cujos raios gelados amadurece a sementeira da nova barbarie”

(Adorno; Horkheimer, 1985, p. 43).

A razio do ser racional que Kant tinha proposto, entao, foi
subvertida. A férmula da humanidade do imperativo categérico nao
tinha mais espaco, ¢ as a¢oes das classes sociais hierarquicamente
dominantes se basearam somente em suas vontades.

Abrindo mio de sua autonomia, a razio tornou-se
instrumento. No aspecto formalista da razio subjetiva,
acentuado pelo positivismo, enfatiza-se sua falta de relagio
com o conteudo objetivo; no seu aspecto instrumental,
acentuado pelo pragmatismo, enfatiza-se sua rendi¢io
a contetdos heterénimos. A razdo foi completamente
mobilizada pelo processo social. Seu valor operacional,
seu papel na dominacio dos homens e da natureza,
tornou-se o tnico critério (Horkheimer, p. 29, 2015).

Isto ¢, as figuras que se encontravam no topo da cadeia
econdmica, passaram a se utilizar de todos os meios necessarios para
a perpetuacio de sua condi¢ao. Isso se deu por intervengio dessa
razao instrumental, em que o burgués se manteve em condi¢oes
sociais mais privilegiadas. Essa reconfigura¢io faz com que a razo,

* O imperativo categérico foi conceituado por Immanuel Kant como um agir resultado de trés

férmulas refletidas no livro Fundamentagio da Metafisica dos Costumes, de 1785. A férmula da lei
universal: “Age como se a mdxima da tua agio se devesse tornar, pela tua vontade em lei universal
da natureza” (Kant, 2007, p. 59). A férmula da humanidade: “Age ‘de tal mancira que uses a huma-
nidade, tanto na tua pessoa como na pessoa de qualquer outro, sempre ¢ simultancamente como
fim e nunca simplesmente como meio” (Kant, 2007, p. 69), ¢ a férmula da autonomia: “a ideia da
vontade de todo o ser racional concebida como vontade legisladora universal” (Kant, 2007, p. 72).
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agora, passe a ser vista como, segundo Horkheimer (2015), uma
estrutura de pensamento que fica reduzido a processos industriais,
¢ a linguagem se torna um aparato da produgio da sociedade
moderna, incorrendo numa substitui¢ao evidente do pensamento
filosofico pelo pensamento cientifico moderno.

O encontro desse elemento no pensamento cientifico
moderno se deve ao fato de que o positivismo de Comte se utilizou
de elementos empiricos e racionalistas para conceder a ciéncia
um patamar de exclusividade da validade das vérias pretensoes,
decorrentes de sua técnica e rigidez analitica (Habermas, 2011).

Por isso que, além do surgimento do regime disciplinar (que
na esséncia serve para garantir a eficicia da atuagao do Estado no
contrato social, mas também restringe a liberdade humana), a
emancipa¢ao humana parece ter encontrado nacultura, influenciada
pelo poder econémico e sua utilizagio da razao instrumental
mediante a ciéncia, outro desafio para garantir a verdadeira
liberdade do sujeito cognoscente. Ou seja, o poder econdmico
que exerce pressoes sociais e se utiliza de uma racionalidade com
o objetivo de perpetuar, em sua posi¢io hierarquica de dominagao,
pode dificultar a emancipacio humana.

Nesse contexto, Habermas (2011, p. 96) esclarece que
nao poderd haver a “emancipac¢io do sujeito consciente de si,
conhecedor e regulador do processo da vida social” enquanto
existir essa estrutura do livre contrato de trabalho, proposta pelo
capitalismo, que consiste em “uma cientificizagao da produgao”.

A liberdade do individuo, entdo, pode ser restringida,
inconscientemente, devido as forgas culturais que se voltam para
o desenvolvimento econdmico e, conscientemente, devido a for¢a
repressora utilizada pelo Estado para garantir o cumprimento
de suas cldusulas do contrato social. Nesse contexto, uma maior
compreensao dessas condi¢oes de repressio da liberdade humana
amplia as capacidades do individuo de resistir 4s manipulagoes
culturais e de evitar agir em desacordo com o ordenamento
estabelecido pelo contrato social. Ao tornar-se consciente de seu
papel como membro desse pacto, o sujeito passa a compreender
também sua participagio na prépria dinimica de funcionamento
do Estado, podendo, por meio dessa simbiose institucional,
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contribuir para a constru¢ao de novos ordenamentos orientados a
emancipa¢ao humana.

2 Universidade como locus privilegiado da emancipacio a
partir do agir comunicativo de Habermas

A ciéncia foi tomada pela razao instrumental como elemento
de manutencio das condi¢oes econdmicas. Esse fendmeno se iniciou
a partir do momento em que a sociedade depositou expectativas
na ciéncia para mitigar a calamidade geral, mas foi vencida pelo
empenho de perpetuacio das condi¢oes do presente por parte do
ideal burgués, ao tornd-la um mecanismo de progressao técnica
da produgao de sua riqueza econdmica, tornando-se mais um
componente social que nao cumpriu seu destino (Horkheimer,

1990).

Todo esse processo de subversao racional da ciéncia fez com
que essa voltasse seus olhos para questdes ndo mais tio importantes
para o Aambito da emancipa¢ao humana, pois ao se fechar “contra
um tratamento adequado dos problemas relacionados com o
processo social causou uma trivializagio de método e de conteudo”
(Horkheimer, 1990, p. 9). Dessa forma, a ciéncia fica & mercé de
objetivos discriciondrios daqueles que a utilizam. No caso do
capitalismo, foi vista como um meio de encontrar formas mais
eficazes de elevar as suas condi¢oes de producio, mantendo os
burgueses em suas posicoes sociais de privilégio econdmico.

Paraque nao se submetaa dominagio burguesa, deve haveruma
alteragio no modelo cognitivo aplicado no pensamento cientifico,
modificando seu foco influenciado pelo poder econdmico de
perpetuar-se como dominador, para se voltar ao desenvolvimento
da sociedade, objetivando a liberdade humana de fato. Assim, se
“desde o séc. XIX a universidade pretende ser o lugar por exceléncia
da produgio de conhecimento cientifico” (Santos, 1989, p. 24), a
alteragio do modelo cognitivo deve ser aplicada em seu processo
institucional. Para isso, devem ser examinados seus objetivos, para
que neles sejam introduzidos modelos cognitivos disruptivos dessa
configuracio de perpetuagio contraemancipatéria.

Inicialmente, a universidade possuia, como objetivo principal,
abusca daverdade por intermédio da investigagao, conforme Santos
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(1989, p. 12): “o ambito da verdade ¢ muito maior que o da ciéncia,
a universidade deve ser um centro de cultura, disponivel para a
educa¢ao do homem no seu todo”. No entanto, o desenvolvimento
das sociedades e o desenvolvimento da universidade como
institui¢do trouxeram consigo mais responsabilidade diante das
expectativas sociais que eram nela depositadas.

Somente apds o periodo pés-guerra ¢ que os trés principais
fins da universidade - investigagio, ensino e prestagio de
servico — entraram em crise, decorrentes de suas consequéncias
socioecondmicas, nio sendo mais a busca da verdade seu interesse
primordial, mas sim métodos, temas autdbnomos escolhidos ¢ uma
paixdo pelo avang¢o da ciéncia per se que marcam a universidade
moderna (Santos, 1989). Notdvel, portanto, que o papel das
universidades se desenvolveu de acordo com o desenvolvimento
histérico das sociedades, sobretudo influenciada pelas suas
demandas socioecondmicas. Dessa maneira, as forgas econOmicas
fizeram do Jocus universitario um ambiente que distorce e distancia
o alcance da emancipagio, fazendo com que se tornem institui¢des
“encarregadas com o desenvolvimento de competéncias voltadas
parao mercado de trabalho” (Rasmussen, 2007, p. 10), perpetuando
as condi¢oes de dominagio denotadas ao nivel da racionalidade.

Para Rasmussen (2007, p. 10), é necessdria uma mudanga da
racionalidade que interrompa a exigéncia do sistema econdmico
« g . . . ~
para “que a educagio esteja desligada do ideal de educagiao como
um direito civil geral e ligado ao sistema de emprego”, ampliando a
visao das condigoes sociais e da realidade pelos estudantes, vendo a
cultura como algo vivo.

A educagio ¢ tradicionalmente vista em muitos setores
como um meio de reproducio social e de preservacio
cultural, alcancada pela transmissio desta ultima a
cada geracio sucessiva. No entanto, uma cultura ¢ algo
vivo que muda constantemente e os educadores devem
responder as novas circunstincias criadas por essas
mudangas, incentivando os nossos alunos a refletir sobre
as circunstincias culturais tal como existem, e a partir
desse processo de reflexdo desenvolver os seus proprios
refinamentos ou desenvolvimentos. o que tornard a
cultura relevante para eles, e nio para nés (Terry, 2006,

p-275).
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Tendo a ideia de que a educagio deve corresponder & mudanca
cultural, propiciando condi¢oes para que as novas geracoes possam
apropriar-se de seu papel social e compreender sua relevincia na
estrutura da sociedade, a for¢a cultural manipulada pela economia
para dominar o individuo passa a ter menos intensidade. A
dominagao do individuo humano também foi pauta de Jirgen
Habermas, que propds meios da emancipag¢io com o auxilio de
novas estruturas da razio, ligadas diretamente com os estudos da
linguagem e da interagio social, as quais se conectam com o papel
do ensino e da educagio. Nesse sentido, Habermas (2011, p. 98)
afirma que a emancipagio surge “na medida em que as institui¢oes
detentoras do poder sio substituidas por uma organizagao das
inter-relagdes sociais que se liga unicamente 4 comunicagio livre
de dominagao”

Tal relagio, explorada a seguir com as propostas de Habermas,
denota como a linguagem ¢ empregada para o desenvolvimento e a
reprodugao do conhecimento, apontando a educagao como o meio
pelo qual isso ocorre. Ou seja, para além do papel de transmitir
e construir conhecimento, a interagao social e a comunicagao,
também possui outra fungéo. Isso porque, ap6s estruturar sua otica
da sociedade, em que visualiza as for¢as de dominacio partindo
do poder econémico e do poder politico contra a emancipagio da
sociedade civil, Habermas “vé a linguagem, o meio de alcancar o
consenso racional, como o principal modo de interacio social pelo
qual este processo de colonizagio pode ser resistido” (Terry, 2006,

p- 273).

Percebe-se entao, de certo modo, umacondigao dedependéncia
entre a intera¢ao social e o conhecimento, que perpassa a utilizagao
da linguagem e os atos de comunicagio interpessoal, pois “nossas
habilidades de interagir uns com os outros no dominio da interagao
social dependem da aquisicio de conhecimento e abrem caminho
para uma apreciacio de nossa crescente consciéncia de nossa
consciéncia moral” (Terry, 2006, p. 272-273). Dessa forma, se
o desenvolvimento da consciéncia do individuo tiver sucesso ao
torné-la habilidosa para fluir tanto nas condi¢ées morais quanto
nas sociais, ¢, pela proposta de Habermas, possivel resistir as forcas
de dominagio que impedem o desabrochar dos elementos que
possibilitam a emancipagao humana. Para que esse desenvolvimento
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ocorra, o didlogo, a comunicagao e a interagao social desempenham
papel fundamental. Ao influenciar as instituicoes responsaveis por
fomentar o senso critico ¢ a formagio cultural da sociedade, essas
praticas permitem que a razio e a consciéncia moral e social se
difundam coletivamente, fortalecendo a resisténcia a processos que
comprometem a emancipa¢io humana.

Tais consideragoes demonstram tamanha relevincia para o
sistema educacional, visto que se tornou principio norteador e foco
de diversas diretrizes do curso de graduagio superior responsavel
pelo estudo da ciéncia juridica e pela formagio de académicos
capazes de atingir esses niveis de interpretacao cultural, social e
juridica. Com isso, inclusive, as forgas repressoras da emancipagio
humana podem ser minimizadas por parte do académico quando
de sua participagio na comunidade, podendo transportar tais
conclusdes em suas interacdes sociais, difundindo a consciéncia do
papel cultural e moral de cada individuo na sociedade.

3 Ensino juridico e competéncias profissionais: da agao
comunicativa a emancipagao

No contexto politico em que surgiram as faculdades de direito,
elas tinham duas fungoes basicas a desempenhar: uma de cunho
ideoldgico, pois havia a necessidade de se promover uma integragao
ideoldgica do Estado que se projetara na época; a segunda era
exatamente operacionalizar esta pretendida integracio ji que
estaria formando os préprios quadros funcionais desse Estado. Nao
se pode esquecer que também serviram para propiciar o ensino
superior aos filhos da elite sem a necessidade de desloci-los para a
Europa (Faria, 1984).

As orientagoes legais curriculares de formagio do jurista
caminharam quase sempre descompassadas com as necessidades
sociais, e uma tendéncia humanista na formagao juridica é instaurada
apenas com as Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de
graduacio em direito (DCNs) no século XXI (Brasil, 2004). Em
que pese a previsao sobre habilidades e competéncias acerca da
interpretagio, reflexdo critica e argumentagio enfatizadas, pela
DCNs de 2004, tais habilidades eram notadamente voltadas para o
conflito, tanto que a categoria “persuasio” figurava explicitamente
Nno texto normativo.
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Embora a transformacdo e o compromisso social se-
jam temas recorrentes — e até exaustivamente tratados — na
seara educacional e na formag¢ao do jurista, somente em 2018
a cultura do didlogo e da pacificagdo de conflitos passou a ser
formalmente incorporada ao rol de competéncias do estudante
de Direito. Essa inclusdo ocorreu diante da flagrante precarie-
dade e sobrecarga do sistema de justica brasileiro, passando
tais habilidades a constar entre as competéncias cognitivas,
instrumentais e interpessoais previstas no art. 4° (Brasil, 2018).
Essas competéncias sdo as que revelam maior possibilidade de
promoc¢ao da emancipagdo humana e, notadamente, possuem
natureza comunicativa, alusivas a utilizacdo da linguagem,
a interpretagdo e aos atos comunicacionais imprescindiveis
tanto para a apropriagdo de conceitos no periodo de formagao
académica quanto para a pratica profissional.

Dentre as habilidades descritas no referido artigo, tem-se
como esperado:

III - demonstrar capacidade para comunicar-se com
precisao; [...] V — adquirir capacidade para desenvolver
técnicas de raciocinio e de argumentagio juridicos com
objetivo de propor solugées e decidir questdes no Ambito
do Direito; VI - desenvolver a cultura do didlogo e
o uso de meios consensuais de solucio de conflitos;
VII - compreender a hermenéutica ¢ os métodos
interpretativos [...] (Brasil, 2018, grifo nosso).

Por conta da natureza comunicativa dessas habilidades, os
estudos de Habermas, se influidos na forma como ocorre a agio
comunicativa entre educador e educando ¢, posteriormente, entre
operadores da justica e jurisdicionados — incluindo-se advogados,
mediadores e outras carreiras juridicas —, hd maior possibilidade
de concretizar uma formagio voltada ao papel social do jurista.
Sao capacidades que podem ser alcancadas quando os elementos
da razio comunicativa habermasiana sio incluidos como método.
Nesse ponto, Habermas aprofundou categorias da realidade social
importantes para o debate: o mundo davida, o direito e o sistema. O
mundo da vida se sobressai para compreensao da anélise provocada
neste texto. Para Habermas (1997, p. 111-112) o mundo da vida:

[..] configura-se como uma rede ramificada de agoes
comunicativas que se difundem em espacos sociais e
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épocas histéricas; eas ag¢des comunicativas, nao somente se
alimentam das fontes das tradi¢oes culturais e das ordens
legitimas, como também dependem das identidades de
individuos socializados.

Sao esses diversos locais de interagdes sociais, estabelecimentos
comerciais, escritérios de trabalho, bares, festas e qualquer outro
locus de agdes comunicativas informais, portanto, que compdem o
mundo da vida e formam uma esfera publica informal na qual se
forma a opinido publica. O mundo da vida representa uma estrutura
da sociedade na qual interagem intimeras facetas de individuos
unidos por axiologias das mais diversas ou autodeterminados
individualmente. Nessa perspectiva de imersiao multifacetada e
provida de concretude experiencial, as habilidades comunicacionais
construidas historicoculturalmente (Vigotsky, 1991; 1998) sio, ao
mesmo tempo, meio para a aprendizagem significativa (Ausubel;
Novak; Hanesian, 1980) ¢ resultado de uma formagio profissional
voltada para a mediagao e resolugio dos conflitos sociojuridicos
contemporaneos. Verifica-se, dessa forma, que nao sé devem ser
esperadas habilidades para o didlogo, mas também que este se
estabelecaa partirdacultura. Nesse sentido, Rasmussen (2007, p. 10)
explica que mundo da vida foi elaborado a partir da fenomenologia
e da sociologia, “significa o horizonte da comunicagio, o quadro
de referéncia que ¢ comum para falante e ouvinte, e que permite
que eles se entendam’, fazendo crescer um conhecimento, ainda
que nao explicito, proveniente do envolvimento das pessoas que
pertencem a vida comum.

O direito, cujo papel ¢ estabilizar congruentemente as
expectativas sociais (Luhmann, 2005) por meio do que constréi o
legislativo, historicamente se afastou de um didlogo que resgatasse
a vida cotidiana, o ser no mundo fenomenoldgico (Heidegger,
2012), o mundo da vida habermasiano, devido  sua necessiria
higidez normativa. Nesse sentido, comunica¢oes malsucedidas
entre educador e educando, operador e jurisdicionado, foram e
ainda sio fomentadas por uma linguagem deveras particular e
técnica do mundo juridico que também obstaculiza a autonomia
e a emancipagdo. Por esse motivo que o Conselho Nacional de
Justica (CNJ, 2023) propde o Pacto Nacional do Judicidrio pela
Linguagem Simples que tem como meta a adogao de “linguagem
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simples, direta e compreensivel a todos os cidadaos na produgao das
decisoes judiciais e na comunicagio geral com a sociedade”

Essaideia contribui paraaefetivagio da propostade Habermas,
segundo a qual o direito s6 consegue realizar a integragio entre
o mundo da vida e o sistema se conseguir traduzir a linguagem
cotidiana (utilizada no mundo da vida) em uma linguagem
compreensivel aos subsistemas e vice-versa (Souza, 2000, p. 85-
86). Isso possibilita maior compreensio aos membros do mundo
da vida quanto s diversas categorias de direitos fundamentais que
“nascem do principio do discurso ao medium do direito enquanto
tal, isto ¢, as condi¢des da formalizagao juridica de uma socializagao
horizontal em geral” (Habermas, 1997, p. 159), proporcionando
maiores condi¢des de emancipagio diante da nocio de poder
comunicativo adquirida, pois “os cidadaos podem avaliar, 4 luz do
principio do discurso, se o direito que estio criando ¢ legitimo”
(Habermas, 1997, p. 163-164), alterando de maneira significativa a
passividade do sujeito e a fonte do poder ali constituido.

O sistema, terceiro agente dessa estrutura social, é composto
pela economia e pela politica. Habermas (1997) afirma que esses
componentes obedecem somente a seus elementos imperativos.
Dessa forma, a economia e a politica, a partir do uso da razio
instrumental, almejam seus objetivos finalisticos, quais sejam,
o dinheiro ¢ o poder. Essa utilizagio da razio, na forma de
instrumento, alimenta a forga cultural manipulada pela economia e
arepressao do regime disciplinar que parte do poder administrativo,
que subjugam o mundo da vida em uma légica de dominagio,
suprimindo as possibilidades da emancipag¢ao humana. Portanto, a
preocupacio em subverter a ordem do instrumento utilizado pelo
sistema para dominagio é o que motivou Habermas (1997) a langar
mio da teoria do agir comunicativo, substituindo a razio pratica
pela comunicativa, criando uma ldgica de utilizagio do direito
como um elemento de emancipa¢io humana e fonte do poder
comunicativo.

Isso porque, para Habermas (1997), a razio comunicativa é o
processo cognitivo racional que se opera em um agir baseado pela
comunicagao, como um medium linguistico que interliga as formas
devida. Assim, aorientagao é voltadaao entendimento e nio ao éxito
em si mesmo, a fim de que os atores de cada comunicagao aceitem
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“ajustar internamente seus planos de agao uns em relagao aos outros e
s6 perseguir seus respectivos objetivos sob a condi¢io de um acordo,
existente ou negociado, a respeito da situagio e das consequéncias
esperadas” (Habermas, 2023, p- 218). Com isso, permite-se que o
didlogo seja dirigido para um determinado tema, firmado por um
acordo seméntico e produzindo os aprofundamentos desejaveis de
maneira objetiva, focada e direta no ponto controvertido.

Nota-se, nesse ponto, que entre as habilidades previstas
no citado art. 4° das DCNg, incisos X e XIII, tem-se: “aceitar a
diversidade e o pluralismo cultural” e a “capacidade de trabalhar
em grupos formados por profissionais do Direito ou de cardter
interdisciplinar”. Logo, nido se trata de estabelecer apenas
didlogos entre docente e discente em meio ao processo de ensino-
aprendizagem, entre operadores do sistema de justi¢a e destes com
o cidadio ou com os profissionais das mais diversas dreas, que
auxiliarao na solugao de problemas juridicos, mas sim de um didlogo
que transcende a prépria linguagem e que tem como pressuposto
o fim a que ¢ dirigido: aprendizagem ou solucio do litigio. Isso
pressupde, além da ampla percepgiao do mundo da vida, também
a compreensio das diversas subjetividades que o compdem para,
a partir da meta dialeticamente acordada, construir conhecimento
ou solugao de problemas.

Isso se conecta com outro aspecto explorado por Habermas:
o entendimento entre os atores da interagio é o mecanismo
de coordena¢io da agio comunicativa. Esse mecanismo de
entendimento gera processos que “se dirigem para um acordo que
depende do assentimento racionalmente motivado em relagao ao
conteddo de um proferimento” (Habermas, 2023, p. 219). Ou
seja, nas interagdes sociais, o contetdo a ser aprofundado durante
os atos comunicacionais devem partir de uma concordancia entre
os atores, para que nao haja divergéncias sobre o tema ¢ o tdpico
selecionado, possibilitando uma exploragao dirigida.

Nesse tocante, ganham destaque as habilidades interpessoais,
que vém ao encontro das chamadas soff skills que complementam
os diversos tipos de inteligéncias tradicionais, como a linguistica e
a légico-matematica, necessdrias para o desenvolvimento humano.
Entre as sete inteligéncias analisadas por Gardner (2001), a
interpessoal possibilita a compreensio dos outros ¢ a interlocugao
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com o mundo a partir do manejo com as pessoas, sem o qual o
didlogo seria limitado. Essa inteligéncia ¢ constatada na capacidade
de compreender as intengdes, as motivagdes ¢ 0 que terceiros
desejam, propiciando, consequentemente, um melhor trabalho.

Nio hd, evidentemente, desenvolvimento humano que
nao seja pelo outro. Isso se aplica & apropriagao da cultura ou a
aprendizagem de um tema em especifico. Leontiev jé destacava a
for¢a motriz da a¢do humana na apropriagao de conceitos a partir
do que fora chamado teoria da atividade. Para ele:

As aquisi¢coes do desenvolvimento histérico das aptidoes
humanas nio sio simplesmente dadas aos homens nos
fendmenos objetivos da cultura material e espiritual que
os encarnam, mas s3o af apenas postas. Para se apropriar
destes resultados, para fazer deles as suas aptidoes, ‘os
érgios da sua individualidade) a crianca, o ser humano,
deve entrar em relagio com os fenémenos do mundo
circundante através de outros homens, isto é, num
processo de comunicag¢io com eles. [...] Pela sua fungio
este processo ¢, portanto, um processo de educagio

(Leontiev, 2004, p. 286, grifo nosso).

Assim, selecionados o tépico e o tema que irdo dirigir as
interagdes (problema juridico ou conteido programitico de
aprendizagem) ¢ definidos o objetivo e as consequéncias que se
procuram atingir, os agentes adquirem uma qualidade dupla,
possuindo “de maneira alternada os papéis comunicacionais de
falante, destinatario ¢ presentes” (Habermas, 2023, p. 220), nio se
resumindo a papéis unilaterais e inertes durante essa troca.

Esses papeis sao importantes, pois “correspondem as
perspectivas de participante da primeira e da segunda pessoa, assim
como a perspectiva de observador da terceira pessoa, a partir das
quais a relagio Eu-Tu pode ser observada” (Habermas, 2023, p.
220), sendo a interagio social dotada de qualidade intersubjetiva.
Dessa forma, o contetido do ato comunicacional dos agentes passa
a deter qualidades objetivas, que dirigem o fluxo da interagio
para um determinando fim, sem, contudo, ignorar as proposicoes
de cada um, eis que as qualidades dos agentes também adquirem
mais abrangéncia como participes ativos para conduzir a troca
horizontalmente.
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Para que os agentes possam ter determinada atitude,
Habermas elucida consideragoes da filosofia hermenéutica, ao
categorizar a atitude performativa como elemento crucial para
um entendimento comum entre os individuos que exercem trocas
comunicacionais. Para Habermas (2023, p. 60-61), a hermenéutica,
em uma conversa “¢ usada pelos participantes com o objetivo de
alcangar um entendimento comum a respeito de uma coisa ou
chegar a um ponto de vista comum”. Nesse sentido, “compreender
a hermenéutica” como habilidade, nas DCNs, refere-se tanto a
capacidade interpretativa e de didlogo que se estabelece com o texto,
no sentido proposto por Gadamer (1997), quanto 4 capacidade de
didlogo e comunicagao proposto por Habermas.

Por isso, Habermas (2023, p. 62) elucida que “quem participa
de processos de comunicagio, na medida que diz algo e compreende
o que ¢ dito [...] sempre tem de adotar uma atitude performativa’.
O filésofo esclarece essa forma de agir, a0 contrapd-la com a
atitude objetivante que possui um cardter afirmativo e ji inclui
seus significados atrelados ao tema em debate, sem abertura para o
didlogo. J4 a atitude performativa:

[...] permite uma orientagio reciproca as pretensdes de
validade (verdade, corregio normativa, veracidade) que o
falante ergue na expectativa de uma tomada de posicio
sim/nao por parte do ouvinte. Essas pretensoes exigem
uma avaliacdo critica para que assim o reconhecimento
intersubjetivo de cada uma dessas pretensdes possa servir
como base paraum consenso racionalmente motivado. Ao
entenderem-se um com o outro em atitude performativa,
falante ¢ ouvinte participam ao mesmo tempo naquelas
fun¢des que suas agdes comunicativas satisfazem para a
reproducio do mundo da vida comum (Habermas, 2023,

p. 62-63)

Esse consenso racionalmente motivado é resultado de “trés das
mais importantes implicagdes dos procedimentos hermenéuticos”
(Habermas, 2023, p. 63). A primeira, de que os agentes que
participam das acoOes comunicativas, em principio “aceitam o mesmo
status que aqueles cujos proferimentos querem compreender. Eles
nao sio mais imunes em face das tomadas de posi¢ao de pessoas

testas ou de leigos, porém se envolvem em processos de critica
reciproca” (Habermas, 2023, p. 63).
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Isto ¢, em um processo de entendimento, dotado de atitude
hermenéutica e comunicativa “nao ha decisao a priori a respeito de
quem deve aprender com quem” (Habermas, 2023, p. 63). Todos os
agentes se encontram voltados para o desenvolvimento de um fluxo
comunicacional em comum, trocando proferimentos ¢ validando
as proposi¢oes de cada um.

Por fim, ¢ necessdria a compreensio dos agentes desse processo
de entendimento, de que “o saber que utilizamos quando dizemos
algo a alguém ¢ mais abrangente do que o saber estritamente
proposicional ou relacionado a verdade” (Habermas, 2023, p. 64).
Essas consequéncias decorrentes dos procedimentos hermenéuticos
demonstram “que ‘compreender o que ¢ dito’ exige participagio e
nio meramente observagio” (Habermas, 2023, p. 64), evidenciando
0 agir comunicativo nao como uma mera abstragéo, mas sim um
agir, motivado, intencionado na conclusio do tépico do fluxo
comunicacional selecionado. A razao comunicativa, portanto, ¢
um elemento do agir comunicativo, tratando-se de um processo
cognitivo que ¢ resultado de um agir banhado “da linguagem
orientada pelo entendimento, através da qual os atores coordenam
suas acoes” (Habermas, 1997, p. 28).

O agir ¢ o compreender, nesse sentido, estdo em consonancia
com o que fora previsto por Delors (2010) no relatério da
Comissao Internacional sobre Educagio para o século XXI, feito
para a Unesco, que previu 4 pilares essenciais para a educagéo
do futuro: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a
conviver e aprender a ser. Especificamente acerca das duas tltimas
aprendizagens, verifica-se que a compreensao e a interdependéncia
do outro reflete, sobremaneira, nas habilidades para gerenciar
conflitos, destacando-se as habilidades para realizar projetos
comuns. Isso, aliado ao desenvolvimento das condi¢oes de agir com
autonomia, faz com que a educacio leve em consideragao inimeras
potencialidades, inclusive “a aptidio para comunicar-se” (Delors,
2010, p. 31).

Assim, ampliando-se o potencial da proposta de formacao
do estudante de graduacio em direito, & luz dos elementos da
racionalidade e do agir comunicativo elaborados por Habermas,
¢ possivel vislumbrar o potencial emancipatério. Isso porque, com
o processo de entendimento construido entre docente e discente
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em meio ao processo de ensino-aprendizagem, reelaboram-
se constructos que viabilizam a compreensio de validade e
legitimidade das normas, bem como sua fungao social.

4 Consideracoes finais

No desenvolvimento das ciéncias sociais, reflexdes filosoficas
fizeram parte de inimeros estudos, entre eles, as abordagens da
emancipa¢ao humana e seus fundamentos. Nesse ponto, percebe-
se uma relagdo intrinseca quanto as condi¢des de um ser humano
emancipado, como ¢ o caso da liberdade, sobretudo, se for aquela
conceituada pelas exposi¢oes de Spinoza.

A vista disso, a liberdade é de uma capacidade, mais do que
uma condi¢ao inerente a natureza humana. Trata-se, dessa forma,
de uma opgao que determinado individuo tem de agir conforme
seus desejos, mesmo que incompreendidos por ele préprio. A opgao
que o individuo possui de agir, motivado por seus incompreendidos
desejos, no entanto, parece encontrar desafios de duas principais
frontes: a prépria existéncia do Estado contemporineo ¢ a forma
como sua estrutura de governo se desenvolveu no Ocidente, a partir
do modelo de um contrato social, em que as pessoas dispoem de
algumas de suas liberdades pela confianga de que essa concessao
serd tutelada pelo poder administrativo e politico, criado pelo
Estado para esse fim. Para tanto, possui a forca de repressao fisica,
instituindo um tipo de regime disciplinar, podendo, a fim de
cumprir com suas cldusulas, interferir na liberdade do individuo,
tratando-se, por vezes, de um agente que desafia a condi¢ao de
emancipag¢io humana.

Somada a essa interferéncia direta do Estado, ou seja,
reprimindo a execugio propriamente dita da vontade do individuo,
também se encontram as forcas que manipulam o que o individuo
pode, por vezes, acreditar querer, como ¢ o caso da forga cultural
do capitalismo, que ¢ movida também por meio de uma razao
instrumental - como apontaram Adorno e Horkheimer ao
criticarem a razdo kantiana subvertida pelo ideal burgués — e
impulsionada pelo pensamento cientifico moderno ¢ o Jocus do
seu desenvolvimento, na figura das institui¢des universitdrias.
Isso porque a ciéncia, como sugeriu Horkheimer, afastou-se do
papel de mitigar a calamidade geral da sociedade, voltando-se
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para a perpetuagio do presente e das condi¢oes sociais daqueles
que a patrocinam, adquirindo mais conhecimento técnico e
metodoldgico para o desenvolvimento cada vez mais repressor de
condigdes econdmicas, colonizando e dominando a sociedade civil
comum.

A fim de que tal condicio possa ser revertida, Habermas se
propde a aproximar a emancipa¢io humana da realidade concreta
por meio de suas abordagens sobre a filosofia da hermenéutica, a
teoria do conhecimento e sua proposta do agir comunicativo. Essas
propostas, aplicadas na universidade e na sociedade, sugerem efeitos
para a resisténcia & dominagao de ambas.

Por um lado, contra a repressio do Estado, encontra-se,
no mundo da vida, a vontade coletiva, composta pelas redes
ramificadas de componentes e nucleos associados por individuos
autodeterminados. Esses individuos estabelecem um fluxo
comunicacional informal, elaboram e manifestam suas vontades,
na tentativa de influenciarem a esfera formal de comunicagio
desempenhada pelo direito. Assim, aatuagio do Estado é legitimada
pela formacgao da opinido e da vontade arquitetada na esfera publica
informal e nio mais na repressao perpetrada pelo Estado e que
promove interferéncias em face da liberdade humana.

Por outro lado, o individuo emancipado também age contra a
repressao indireta das forcas de manipulagao racional que partem
do poder econ6mico, que se utiliza de uma razao instrumental para
persuadir o individuo humano para a légica do consumo cultural,
no sentido de se utilizar da ciéncia como forma de adquirir mais
técnicas ¢ métodos de permanecer nessa posi¢io privilegiada do
capital. Sendo, portanto, a universidade o Jocus do desenvolvimento
cientifico, ¢ nela que a teoria do agir comunicativo e as atitudes
performativas provenientes da filosofia da hermenéutica podem
ser inseridas, sobretudo, no campo de formagao dos académicos
que se tornardo profissionais atuantes, com mais intensidade, nas
interagdes do relacionamento do mundo da vida e do sistema
politico da administragao publica, como ¢ o caso da ciéncia juridica
e 0 método de seu ensino estabelecido por diretrizes normativas.

Assim, a teoria do agir comunicativo leva a uma participagio
ativa dos agentes como destinatdrios, ouvintes e propositores.
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A proposta ¢ que isso ocorra em um didlogo voltado para um
determinado objetivo, permeando o fluxo comunicacional em
um determinado tema acordado. Para isso, a vontade de cada
participante deve ter uma atitude performativa, orientada para a
compreensdo do que ¢ dito pelo terceiro sujeito, sem posicionar
suas pretensdes de validade em primeiro plano. Essa atitude
performativa influencia 0 modo como se ensina e como se aprende
pela utilizagio da linguagem e parece garantir condi¢oes para
uma cultura comunicativa, inicialmente no Jocus designado para
o desenvolvimento da ciéncia juridica, a qual permitird que seus
estudantes, a partir do momento em que se inserirem na atuagao
social, possam difundir sua compreensao. O resultado esperado ¢ a
formagio de um sujeito com influéncia na legitimidade da atuagao
do Estado e de um sujeito que pode resistir as forcas culturais
econdmicas e manipuladoras de repressao da sua liberdade e de sua
emancipa¢ao humana.

A influéncia de suas reflexdes atua em ambas as frontes de
maneira que se conectam pela mesma légica de resisténcia, uma
fortalecendo a outra reciprocamente, voltada para a liberdade ¢ a
emancipa¢ao humana, por meio de um processo embrionario que
surge pelo desenvolvimento e pela reproducio do conhecimento,
notadamente no campo do ensino juridico. Percebe-se, pois, uma
aproximagao da teoria do agir comunicativo de Habermas com as
diretrizes selecionadas pelo Conselho Nacional de Educagio para
nortear os cursos de direito.

Nesse sentido, apontou-se O ensino jurl’dico como uma
contribui¢io para a ascensio da emancipa¢io humana por
intermédio do uso da linguagem na obtencgio e reprodugio do
conhecimento. Assim, suas diretrizes parecem sugerir objetivos de
um estudante e futuro profissional influente nas intera¢oes sociais
que fortalecem a compreensio e cognigio resistente as forgas
contrarias a emancipagao, pautadas na teoria do agir comunicativo
proposta por Habermas, agregando suas reflexoes sobre a filosofia
da hermenéutica e influenciando no modo que as interagdes sociais
devem se dar. Isso deve ocorrer tanto nas interagdes entre educador
e educando quanto entre sujeitos do mundo da vida, tendo como
objetivo um aumento gradual das condi¢ées individuais e coletivas
para a emancipa¢ao humana. Para que essa cultura comunicativa
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e dialdgica se concretize adequadamente e se perpetue para o
mundo da vida, deve-se iniciar esses meios de agir comunicativos
na propria formagao académica, incentivando esse modus operands
pelos profissionais que atuardo na sociedade por meio de suas
atividades e por seus fluxos comunicacionais dotados de conteudo
emancipatdrio, partindo da compreensao das condi¢des sociais de
cada individuo, seus direitos e seus papeis na sociedade, fomentando
a emancipagao.
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