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RESUMO

Este artigo tem como objetivo analisar o conceito EDUCACAO atribuido pelo estudante da educagio
basica, a partir dos principios da Teoria da Metafora Conceitual e dos Modelos Cognitivos Idealizados. A
pesquisa, de natureza qualitativa, analisou duas producdes de textos sobre o conceito de EDUCACAO
realizadas por alunos do ensino médio da rede publica. Os recursos conceituais identificados nos textos
produzidos pelos estudantes foram ORIGEM-PERCURSO-META, CONTEINER, METONIMICOS e
METAFORICOS. Como resultados dessa pesquisa, destacam-se, especialmente, a presenca da metafora
EDUCACAO E BEM VALIOSO e ADQUIRIDO, bem como da metafora do Eu-social do Sistema da Metéfora
da Vida Interior como estruturadoras do conceito aqui analisado.
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1 INTRODUCAO

O papel atribuido as manifestacdes linguisticas com o intuito de se conhecer a
significacdo de EDUCACAO! segue a abordagem da Semantica Cognitiva. Tal subcampo
da Linguistica Cognitiva estuda os aspectos cognitivos do sentido ao estabelecer como
relacdo primordial de analise, a inter-relacdo da linguagem e cognicdo.

Sob esse aspecto, este estudo adota como pressupostos tedricos, os recursos
tedrico-analiticos de Lakoff (1987), isto é, a Teoria dos Modelos Cognitivos Idealizados
(TMCI), e de Lakoff e Johnson (1980, 2002), isto é, a Teoria da Metafora Conceitual.
Compreende-se que tais teorias se constituem de empreendimentos empiricos de base
experiencialista. Justifica-se, assim, promover o estudo que analise as relacdes das
praticas de linguagem com o processo de categorizacdo que estrutura a experiéncia
humana com os moldes assumidos pelo sistema educacional brasileiro.

ATMCI permite a realizacdo de diversos estudos acerca de categorias conceituais
concretas e abstratas, ao buscar examinar fenémenos linguisticos e sociocognitivos, a
exemplo da andlise em carater ensaistico apresentada por Feltes (2007), no qual a
autora discute diversos conceitos abstratos, como FELICIDADE, VIDA, MORTE, AMOR,
LIBERDADE e VIOLENCIA. Nesse sentido, pode-se mencionar ainda a pesquisa do projeto
interinstitucional Metdfora, empatia e a constante ameaca de violéncia urbana no
Brasil?, por meio do qual foram apresentadas possibilidades mais profundas de andlise
conceitual a luz dos parametros da Linguistica Cognitiva.

Além disso, a pesquisa realizada por Almeida (2009) - Metdforas conceptuais e
conhecimento nos discursos e prdticas docentes de professores do ensino fundamental -
, cuja finalidade consistiu em compreender melhor a conceptualizagio do
CONHECIMENTO pelos docentes, suscitou o interesse por parte das autoras deste artigo
em investigar categorias e conceitos de maneira a contribuir com pesquisas realizadas a
luz dos postulados da Semantica Cognitiva relacionadas a Educagado. Vale ainda destacar
que tal pesquisa demonstrou caréncias de estudos analiticos no campo da Educagao,
norteados pela TMCI. Tratando-se de estudos embasados na TCMI no campo da
Educacdo, foi identificada, até o momento, apenas uma pesquisa, em nivel de mestrado,
cuja proposta consistia em identificar Modelos Cognitivos Idealizados (MCI) no discurso
acerca da leitura produzidos por professores do Ensino Fundamental (LOPES, 2006).

Apoiados na compreensao de que o conhecimento sobre Educa¢dao nao ocorre
apenas nos espacos fisicos e nas ideais da sala de aula, estabeleceu-se, para definicao

1 Adotar-se-a o padrdo de letras mailsculas para o vocadbulo educacdo quando a ele se fizer referéncia
como categoria conceitual.

2 Projeto que investigou a negociagdo de conflitos e a construgdo de sentimentos de empatia por vitimas
diretas e indiretas de violéncia urbana, coordenado pela Profa. Dra. Ana Cristina Pelosi. Vinculado a
pesquisa maior Living with Ucentainty: metaphor and the dynamics of empathy in discourse, coordenada
pela Profa. Dra.Lynne Cameron da Open University, Milton Keynes, Reino Unido, em parceria com a
Universidade Federal do Ceara e a Universidade de Caxias do Sul, que possibilitou comparar intercultural
e interlinguisticamente a linguagem emergida por brasileiros e ingleses em relacdo a tematica pesquisada.
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do escopo principal da pesquisa que subsidia a discussdo deste artigo, a analise da
representacdo conceitual da EDUCACAO segundo alunos concludentes da rede de
ensino na vertente publica. Apesar de as autoras deste artigo estarem conscientes de
gue as contribuicdes dos resultados dessa pesquisa estarem especialmente
relacionados as metodologias de analise na Linguistica Cognitiva, valida-se, com base
nessa pesquisa, a abordagem da relacdo entre os campos da Semantica e da Educacdo,
ainda que seja mais restrito a percep¢des conceituais.

No que tange aos estudos em metafora no campo da Educacdo, Mazotti (2002)
procurou mostrar a importancia das metaforas cognitivas na organizacdo das tomadas
de posicdo nas formulacdes de politicas educacionais. O autor reconheceu a metafora
PERCURSO como norteadoras das posicOes adotadas por teorias e processos
pedagdgicos. Com esse estudo, Mazotti (2002) evidenciou a importancia de se
identificar as metaforas que estruturam as tomadas de posicdo no ambito da
formulacdo de politicas educacionais, elencando os elementos constitutivos na defesa
ou na critica das posi¢cdes adotadas nessas decisdes.

Em suma, os trabalhos encontrados, que relacionam o aporte tedrico da Teoria
da Metafora Conceitual com o campo da Educacdo, exploram as metaforas norteadoras
do discurso de professores, sejam eles: professores universitarios, professores da
educacdo basica (ALMEIDA, 2009) e/ou professores na condicdo de aluno de curso de
formagao (DE GRANDE, 2009; LONGIHNI; MORA, 2008).

Tomou-se, assim, por conclusdao de que as representag¢des conceituais do aluno,
até o momento, estdo sendo negligenciadas nessa referida drea de estudo. Por essa
razao, o objetivo da pesquisa, que subsidia a discussao constante neste artigo, consistiu
em analisar, por meio dos principios estruturadores dos MCls, os significados
sociocognitivamente situados atribuidos ao conceito EDUCACAO por parte de alunos
concludentes do Ensino Médio, analisados, por sua vez, em textos produzidos por esses
alunos. Assim, o objetivo desse artigo é o de apresentar parte de um estudo sobre como
os MCls se manifestam e se inter-relacionam na forma¢do do conceito abstrato de
EDUCACAO de alunos do ensino médio.

Este artigo, além das notas introdutdrias e conclusivas, foi estruturado em
sec¢bes com finalidades especificas, a saber: a primeira discorrera sobre os principios
basicos da Linguistica Cognitiva, em especial, sobre seu carater experiencialista; a
segunda descrevera a Teoria dos Modelos Cognitivos Idealizados (TMCI), contemplando
explicagOes especificas sobre os mapeamentos, as projecdes metafdricas e metonimicas
e os esquemas de imagens, pois, de acordo com a LC, esses sdo os elementos
estruturadores das manifestacdes linguisticas (GIBBS, 2006; LAKOFF, 1987; LAKOFF;
JOHNSON, 1999); a terceira informa especificamente sobre a natureza metodolégica da
pesquisa e descreve os principais procedimentos aplicados e, por fim, a quarta
explanard a andlise qualitativa das producdes escritas também de modo explanatdrio
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descritivo, acerca dos modelos imagéticos, proposicionais, metonimicos e metafdricos
gue subjazem ao conceito de Educacao.

2 O CARATER EXPERIENCIALISTA DA LINGUISTICA COGNITIVA

Sabe-se que o alcance aos procedimentos da mente humana se verifica apenas
de forma indireta, mas a linguagem é um dos acessos aos procedimentos cognitivos, por
exceléncia, dadas as evidéncias que se apresentam em seu complexo de estruturas
sintagmadticas (semantico, léxico e sintatico) e das interagdes comunicativas. O
surgimento da Semantica Cognitiva esta diretamente ligado ao da Linguistica Cognitiva,
cuja natureza é interdisciplinar, marcada por herancas tedricas das Ciéncias Cognitivas.
Define, como seu campo central de investigacdo, a semantica conceitual da lingua,
consistindo em explicar as estruturas da linguagem por principios gerais cognitivos e
corpéreos.

Os fundamentos que diferenciam o campo de estudo da Semantica Cognitiva de
outras perspectivas sdao os postulados da mente corporificada e o significado como
produto da experiéncia. Portanto, a sua preocupacao, de natureza também empirica, é
a de investigar as correspondéncias entre pensamento conceitual, experiéncia corpdrea
e estrutura linguistica para, dessa maneira, descobrir os contetddos da cognicdao humana
(GIBBS, 2006). Estabelece-se, assim, uma relagdo intrinseca entre experiéncia corporal,
interacdo com o mundo, cognicdo e linguagem.

Por outro lado, pensar é uma capacidade complexa, pois envolve potencial de
criacdo, de articulacdo de percepgcdes com sentimentos e vivéncias. Tais consideracdes,
além de traduzir os avangos das pesquisas em Ciéncias Cognitivas, norteiam os seus
estudos relacionados a linguagem, tal qual nos aponta Teixeira (2004), quando afirma
que:

[...] uma ciéncia cognitiva que queira romper com a visao classica da representagao
terd de estudar ndo apenas o sistema representacional dos diferentes organismos
como também o meio ambiente onde as representacdes se desenvolvem e que as
condiciona. A intencionalidade, a representacdo e a vida mental ndo podem ser
estudadas como fenGmenos regionais, restritos ao cérebro ou as mentes dos
organismos. A vida mental abrange contextos onde estdo ndo apenas cérebros
inteligentes, mas corpos que se tornam inteligentes devido a sua atuagdo num meio
ambiente (TEIXEIRA, 2004, p. 56).

Entende-se, assim, que a razao humana esta sustentada na experiéncia humana,
possuidora de uma base material. Assim, a natureza do corpo pensante e a forma de
interacdo deste com o ambiente fisico e sociocultural sdo indispensaveis para o estudo
da razdo e da producdo de sentido. A importancia de se estudar o processo de
categorizacdo e propor o conceito de EDUCACAO como uma categoria a ser pesquisada
decorre da crenga de que “sem a capacidade de categorizar, nds ndao poderiamos atuar
nem no mundo fisico nem na nossa vida social e intelectual” (LAKOFF, 1987, p. 6). Isso
guer dizer que se depende do processo de categorizacdo para interagir no mundo e com
o mundo.
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Nesse sentido, pondera-se que quando se qualifica uma passagem como estreita
ou larga, ou se medem pessoas e prédios, classificando-os em alto e baixo, por exemplo,
é porque o corpo define os processos mentais de espaco. Mas, a percepcao humana nao
estd limitada apenas a aspectos sensorios e motores, ao aparato bioldgico, est3,
também, relacionada a forma do individuo se situar culturalmente, assim como avalia
Macedo (2007, p. 31): “Os conceitos sdo configuracdes complexas ad hoc, que emergem
a partir da natureza do nosso corpo, especificamente das peculiaridades dos nossos
sistemas sensoério motor, mas também a partir das crencas e dos valores sdcio-
histdricos, que absorvemos em contato com a cultura da qual fazemos parte.”

Em consideracdo a esses aspectos da experiéncia social, a hipdtese corpdrea ndo
adere a visdo universalista que defende o pensamento como independente da lingua.
Ao contrdrio, relativiza, considerando que cada lingua natural possui conjuntos de
categorizacGes diferentes da realidade. O que ha de universal nessa hipdtese é as
caracteristicas da forma da espécie: bipede, postura ereta, direcionamento do corpo de
frente-costa e nao esférico etc.

Enfim, a experiéncia para a filosofia experiencialista é aquilo que o sistema
sensério-motor consegue perceber associado a cultura a qual se é exposto, e isso seria
oresponsavel pela estruturacao, organizacao e relacdo dos conceitos na mente humana.
Com esse pressuposto, pode-se compreender como a experiéncia corporea é base
determinante de esquemas imagéticos, metonimicos, metaforas conceituais e de sua
relacdo com a categorizagdo.

Por meio desse raciocinio, enfatiza-se que foram reconhecidos na LC os
fundamentos tedricos para apoiar o interesse deste estudo de investigar o conceito
formado de Educagdo, aqui entendida como uma entidade abstrata, portanto, passivel
de analise pelo viés da LC, mais especificamente pela proposta dos MCls, pois, ainda
conforme Lakoff (1987), a capacidade de categorizagdao humana sé se manifesta pela via
dos modelos cognitivos idealizados. De tal modo, buscamos compreender o modo como
seres humanos constroem seu conhecimento e representam o significado do mundo,
em especial, ao que esta relacionado as representacdes de Educacgao.

3 TEORIA DOS MODELOS COGNITIVOS IDEALIZADOS

De acordo com Lakoff (1987), os Modelos Cognitivos Idealizados (MCls) seriam
as fontes de efeitos prototipicos e as estruturas que dao forma e conteldo a realidade,
isto é, gestalts que estruturam os espagos mentais. Os efeitos prototipicos resultam do
fato de que o conhecimento estd organizado de determinadas maneiras, segundo os
diversos tipos de modelos cognitivos. Sob essa perspectiva, a natureza da categorizacao
depende de modelos cognitivos variados, de fontes de efeitos prototipicos.

Com base em Lakoff (1987), Feltes (2007) define os MCls como “[...] estruturas
complexas, de carater gestaltico, que originam nosso conhecimento geral de mundo,
em dominios fisicos e abstratos, tal como experenciamos bio-socio-culturalmente.”
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(FELTES, 2007, p. 54). Os modelos cognitivos possibilitam tornar significativas essas
experiéncias bio-socio-culturais porque sdo categorizadas e organizadas pelo aparato
cognitivo humano, facilitando o armazenamento mental de informacdes. Tal tarefa ndo
seria realizada apenas por modelos metafdricos e metonimicos, apesar de serem os mais
frequentes.

O carater idealizado dos MCls se justifica, porquanto, devido ao fato de esses
modelos ndo precisarem se ajustar perfeitamente a realidade de maneira que um
mesmo dominio da experiéncia pode ser entendido de formas distintas, até mesmo de
forma contraditéria. McCauley (1987) esclarece sobre o carater idealizado dos modelos
afirmando que essas estruturas devem ser idealizadas (MCCAULEY, 1987, p. 292 apud
FELTES, 2007, p. 88). Isso significa, dentre outras coisas, que essas estruturas
selecionam, dentre todos os tracos possiveis do estimulo, aqueles que sdo
sistematicamente mais eficazes (em dominios mais puramente tedricos) ou
significativos, social ou instrumentalmente (em dominios praticos).

Os MClIs utilizam quatro principios estruturadores, a saber: as estruturas de
imagem — esquematicas ; as estruturas proposicionais; os mapeamentos metonimicos;
e 0s mapeamentos metafdricos. As duas primeiras estruturas sdo compreendidas como
aquela relativa aos conceitos basicos, e coordenam a formacdo de conceitos mais
complexos. Os dois mapeamentos sdo estruturas que possibilitam as projecGes
metafdricas e metonimicas, permitindo, assim, a conceitualizacdo de dominios
abstratos. Seus mapeamentos fazem uso dos modelos estruturais imagéticos e
proposicionais.

Sao esses principios estruturadores que ddo origem aos cinco tipos de modelos
cognitivos: a) de esquema de imagem; b) proposicionais; c) metonimicos; d)
metafdricos; e, e) simbdlicos (estes ndo serdo abordados em nossas analises)3.

Consequentemente, alinham-se com nossos objetivos reconhecer os principios
estruturadores dos Modelos Cognitivos Idealizados, os significados sociocognitivamente
situados atribuidos ao conceito EDUCACAOQ. Podemos ainda identificar, no discurso dos
participantes, quais os principios estruturadores dos MCls (imagéticos; proposicionais;
metaforicos e metonimicos) e analisar como os MCls se manifestam e se inter-
relacionam na formacdo do conceito abstrato de EDUCACAO.

4 METODOLOGIA

O tratamento qualitativo define o carater de andlise dessa pesquisa por
assumimos uma postura de andlise interpretativa baseada na intuicao do pesquisador
seguindo a proposta de Lakoff (1987), Feltes (2007) e Gibbs (2007) de modo que a
pesquisa se apresenta como descritiva e explicativa. E descritiva porque almeja

3 0s exemplos de modelos simbdlicos s30 os de itens lexicais, de categorias gramaticais e de constru¢des
gramaticais. Distinguem-se, assim, dos outros modelos que sdo considerados puramente conceituais. Por
sua natureza diferenciada e por suas andlises aprofundarem definicdes e aplicacbes gramaticais,
decidimos ndo incluir nas analises a identificacdo e interpretacdo dos modelos simbdlicos.

ANTARES: Letras e Humanidades, Caxias do Sul, v. 10, n. 20, mai./ago. 2018 @ (O] 23



demonstrar como funcionam as metdforas adjacentes ao conceito de Educacdo,
presentes do discurso do aluno registrado nas producdes.

A pesquisa qualitativa em Semantica Cognitiva é apropriada devido as suas
caracteristicas que sdo fundamentalmente interpretativas e suas estratégias
diversificadas (estudo de caso, histéria de vida, entrevistas, textos, producdes culturais
etc.). Conforme Creswell (2007), a pesquisa qualitativa inclui o desenvolvimento da
descricdo dos atores e cenario, andlise de dados para identificar temas ou categorias e
por fim tirar conclusdes sobre seu significado.

O presente artigo é derivado de parte de uma pesquisa de dissertacdo de
mestrado, cuja composicdo metodoldgica é mais ampla e abrangente, e de seus corpora
foram extraidos dois textos para expor a analise nesse artigo. No entanto, a natureza de
gualitativa se mantém nesse segmento de estudo ao se tratar das andlises de tais textos
dissertativos, uma vez que os enunciados produzidos elegidos e destacados serdo o
mote de nossas reflexdes e ilagcdes acerca dos conceitos representativos e, associando-
os as teorias, apontaremos tais enunciacdes como exemplos dos esquemas imagéticos
atribuidos ao conceito em foco.

Tais producdes foram realizadas sob o comando de produzir um texto
dissertativo expositivo sobre o conceito de Educacdo. Os dois participantes eram alunos
finalistas do ensino médio da rede publica. O critério eletivo se deu por tais exemplares
serem 0s mais representativos dos temas abordados pela maioria do grupo. Em seguida,
foi feita uma analise semantica dos textos a luz da Teoria dos Modelos Cognitivos
Idealizados (LAKOFF, 1987) e a luz da Teoria da Metafora Conceitual (LAKOFF; JOHNSON,
1980; 1999).

Foi realizada, além disso, aplicagao do método Procedimento de Identificacdo de
Metaforas (PIM) com o foco da analise mantido na identificagdo de modelos cognitivos
contextualizados no discurso da modalidade escrita. O PIM se mostrou util aos nossos
métodos e objetivos. Os passos desenvolvidos pelo grupo Pragglejaz sao:
primeiramente, para cada uma das fontes, deve ser lido “o texto-discurso integral para
gue se estabeleca uma compreensao geral do significado” (PRAGGLEJAZ GROUP, 2007,
p. 3); em seguida se dividi o texto em suas unidades lexicais e, para cada uma delas,
estabelece-se seu significado contextual. Logo apds essa etapa, verifica-se se a unidade
lexical possui um significado mais basico, bem como se o seu significado contextual é
contrastante com o significado basico e se ha a possibilidade de ser entendido em
relacdo aele. Nesse caso, considera-se que aquela unidade lexical esta sendo usada
metaforicamente no texto-discurso. (cf. PRAGGLEJAZ GROUP, 2007, p. 3)

A notacdo criada para analise dos segmentos selecionados em cada texto é a
indicada em parénteses no inicio de cada passagem. A letra B indica o cddigo inicial da
identificacdo e arquivo do corpus. A numeracdo 1 e 2 se refere ao cddigo da producgao
escrita. As letras minusculas mantém a ordem alfabética (a, b, ¢, d, e ...) para indicar a
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ordem de andlise de cada segmento selecionado dentro do texto. Exemplo da notacao
de referéncia: (B1a); (B1b); (B2a); (B2b); (B3a).

A marcacdo nos textos em negrito informa a passagem que foi selecionada e o
sublinhado indica a palavra, expressdo ou sintagma que sdo referenciados para a
explicitagcdo da analise. No texto de discussao da andlise se adota o italico para fazer
referéncia a algum termo e/ou expressdo selecionados.

5 ANALISE DAS PRODUGOES DE TEXTO

Produgdo de texto B-1

Educagdo para mim, vai além de ir a escola ou sei ld fazer um curso de etiqueta.
A educagdo é muito importante para toda nossa vida, (Bla) pois é algo que dinheiro
ndo pode comprar, ndo se pode deixar como heranca ou ser roubada, a verdadeira
educagdo consequimos ao decorrer das nossas vidas, porque nada melhor que
(B1lb)experiéncias e situacdes que passamos para aprendermos a guardamos para
toda nossa vida.

(Blc) A educagdo que recebemos no colégio ndo vai me ensinar absolutamente
tudo, pois ndo da para aplicar tudo aquilo que so foi falado.

(B1d) Educagdo mesmo tem que ser desde o berco, (Ble) porque é o dever dos
pais da educagéo em termos de etiqueta.

Em fim (B1f) educa¢do ndo é s6é uso pra escola, copiar a matéria dada no
quadro, (B1g) temos que ter uma educagdo boa para sermos alguém na vida (B1h) ter
um bom emprego chegar na faculdade ou universidade.

Quando s3do observados os segmentos (Bla), percebe-se, na sequéncia de suas

oragles, a definicdo de educacao ilustrada pelas agdes verbais na negativa como algo
que ndo se pode comprar, deixar de heranca, roubar. Essa sequéncia de verbos
empregados demonstram que, aqui, o conceito de EDUCACAO é visto como um objeto
passivel de manipulagdo, um produto de mercado que envolvem atividades como de
compra, de venda, de comércio, de mercado, enfim atividades de natureza materialista.
No entanto, observa-se que esse objeto ndo é conceitualizado como algo disponivel para
ser adquirido de forma material, numa acdo de negociacdo. O fato de tal objeto ndo
estar disponivel nesses termos, o torna um bem mais valioso, ao ponto de ninguém, por
mais dinheiro que possua, isto é, por mais poder de compra que possua, ser capaz de
adquiri-lo numa transagao comercial.

Objetos e bens materiais podem ser adquiridos de outras formas, além das
atividades de compra e de venda, tal qual exemplifica o participante, ao citar que
educacdo ndo se pode deixar de heranga. llustra, com isso, que a sua aquisi¢ao é algo
gue ndo se doa nem se recebe, ndo se ganha por nenhum meio. Em outras palavras,
esse BEM, ninguém pode possuir por sorte, determinacdes judiciais ou por qualquer
circunstancia casual. Tal visdo o torna mais raro e, portanto, muito valioso. Outra
conceitualizacdo de Educagcdo como um BEM, é quando se compreende que ela ndo
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pode ser roubada. Ora, um bem material e um objeto podem ser perdidos; tirados do
poder de seu dono; usurpado, furtado e roubado. Possuir algo material ndo significa que
o teremos para sempre.

A consciéncia de que toda posse material pode ser desfeita, gera inseguranca.
Ao tratar a EDUCACAO como um BEM que ndo pode ser roubado, o informante dota
esse BEM de mais uma qualificacdo, pois, quem a possui ndo sofrerd de ansiedade
devido ao medo da perda, do roubo de algo valioso. N3o se vivera tal inseguranca, tendo
em vista que quem estar em seguranga, ndao sente medo nem ansiedade. Logo, vive-se
em estado de bem-estar. Reconhecem-se, nessa explicacdo, os acarretamentos da
Metafora EDUCACAO E UM BEM VALIOSO.

A partir do segmento (B1b), o participante da énfase a sua definicio de
Educacdo, ao usar o termo verdadeira para adjetivar o objeto de sua reflexdo, e assim
qualifica-lo da forma mais precisa, isto €, com base em caracteristicas relativas ao fato
de ser mais importante e essencial. O fato de empregar o adjetivo verdadeira, nesse
momento, ndo significa dizer que as outras exemplificacbes sdo falsas. Contudo, é
possivel percebé-las como incompletas ou que essa ndo seria a definicdo mais
prototipica, pois ndo reine o maior numero de elementos na representacdo do
conceito. Ao iniciar esse periodo com o determinante classificador a verdadeira, o
informante, convoca a atencdo de seu leitor, de seu interlocutor, para o que julga mais
essencial ao conceito. Ou seja, anuncia que a definicdo subsequente a esse termo deve
ser considerada a de maior relevancia, a mais qualificada. Em suma, percebe-se a
presenca do mapeamento metaférico VERDADE E ALGO BOM, MELHOR na estruturacdo
do conceito de EDUCACAO.

Com o emprego do verbo conseguimos, subtende-se que Educag¢ao ndao é um
atributo ou habilidade inata, o que leva a concluir que essa expressao é licenciada pela
metafora EDUCACAO E BEM ADQUIRIDO. A aquisicdio mencionada se dd por um
processo continuo, e para além do espago escolar, como se evidencia na passagem ao
decorrer das nossas vidas. E possivel verificar, entdo, que essa expressdo é estruturada
pelo conceito em estudo, com base no esquema imagético ORIGEM-PERCURSO-META.
Assim como foi observado que o dominio VIDA é mapeado pelo dominio VIAGEM na
metéafora conceitual VIDA E VIAGEM (LAKOFF; JOHNSON, 1980), observa-se, igualmente,
que o dominio de EDUCACAO é mapeado pelo dominio VIAGEM, na metéfora conceitual
EDUCACAO E VIAGEM.

No trecho (Blc), experiéncia assume a funcdo de dois elementos do MCI de
EDUCACAO (agente e instrumento). Experiéncia é o agente, ja que promove atividades
como a licdo, e o aprendizado é, igualmente, o préprio instrumento, isto é, o meio pelo
gual a licdo veio ser ou foi transmitida.

O emprego do verbo passar reforga a presenca do esquema imagético ORIGEM-
PERCURSO-META (OPM), estruturando a metafora VIDA E VIAGEM, haja vista que a a¢do
de passar por algo, estd ligada a imagem do movimento continuo em um determinado
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percurso. Por acarretamento metaférico, pode-se evocar a imagem de um caminho
através do qual seguem viajantes, peregrinos ou andarilhos. Nesse trecho, passar é
sinbnimo de atravessar, isto é, sindbnimo de atravessar as experiéncias que surgem na
trajetdria da vida, seja no sentido de transp6-las ou contorna-la, tal qual se costuma
fazer quando se depara com algum obstaculo fisico em um trecho de um dado caminho.
No segmento guardarmos para toda a vida, observa-se que a consequéncia esta
subtendida, isto é, que as licdes deverdao ser guardadas, pois sdo levadas consigo
durante o trajeto. Destaca-se, aqui, a estruturacdo da metdafora conceitual MENTE E UM
RECIPIENTE pelo esquema imagético do RECIPIENTE. Em outras palavras, na metafora
conceitual MENTE E UM RECIPIENTE, a mente é conceitualizada como o recipiente no
gual se guarda o que se aprende. Nessa perspectiva, observa-se, igualmente, a metafora
APRENDER E GUARDAR NA MEMORIA estruturando o conceito de EDUCACAO.

O segmento (Blc) a educag¢do que recebemos no colégio ndo vai me ensinar
absolutamente tudo retoma a explicagdo sobre o conceito de EDUCACAO como OBJETO
e/ou BEM que pode ser manipulado, e transferido do AGENTE para o PACIENTE.
Destaca-se a presenca do frame com base no qual é possivel subentender a acdo de dar
a partir do verbo recebemos. Verifica-se a presenca de um MCl metonimico, quando o
participante trata colégio como AGENTE que oferece a educacdo, isto é, o espaco fisico
do colégio substitui os profissionais que nele veiculam o conhecimento; e seus
INSTRUMENTOS como o LUGAR onde se produz pelo PRODUTO. Ao dizer que o colégio
n3o vai ensinar, este participante indica que a ACAO do AGENTE é o ensino.

Dessa forma, o participante defende o posicionamento de que as
CONSEQUENCIAS da ACAO de ensino pelo AGENTE colégio ndo abrangem a totalidade
dos aspectos que definiriam o conceito EDUCACAO. Esse posicionamento é informado
mais de uma vez em (B1f), como ilustrado na passagem, a educagdo néo é s6 uso para
escola. Em copiar a matéria dada no quadro, justifica-se o emprego de tal expressdo por
meio do MCI proposicional script, com base no qual se ativa a cena de uma sala de aula,
ja que é mencionado o termo quadro, objeto que compd&e o mobilidrio do espaco da sala
de aula para ser utilizado pelo professor repassar os conteudos, de acordo com o frame,
ou ainda, o submodelo EDUCACAO ESCOLAR. Interpreta-se o desenvolvimento dos
argumentos do participante como um esfor¢o para deixar claro que, para definir
EDUCACAO, n3o se pode se restringir apenas a ideia de um submodelo que representa
a educacdo formal, isto €, EDUCACAO ESCOLAR.

No segmento (B1d), Educagdo mesmo tem que ser desde o berco, defende-se que
o emprego do termo mesmo é uma demonstracdo, por parte desse participante, do que
considera como mais valido, como completo ou como necessario em termos de
educacdo. Tal fato nos leva a inferir que esse participante reconhece a existéncia de
outros sentidos e definicdes para o conceito de Educacdo. Assim, ao mencionar,
espontaneamente, mesmo, sinaliza para o que seria mais saliente na formacgao de seu
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conceito de EDUCACAO. Em outras palavras, o informante estabelece o que considera
ser prototipico em termos de conceito de EDUCACAO.

Ainda no segmento (Bld), desde o berco, observam-se evidéncias de que o
conceito de Educacdo é estruturado pelo esquema imagético ORIGEM-PERCURSO-
META, pois a origem do processo de aquisicdo do bem se daria no ambito da criacdo
familiar, representada pelo termo ber¢o, a partir do qual continuara seu percurso desde.
Observa-se, ainda, a presenca de metafora da personificacdo, estruturada, igualmente,
pelo OPM, uma vez que o conceito assume, para o participante, aspectos relativos a
seres ou entidade que realizam a acdo de ir e vir, de movimento. Entende-se, ai,
EDUCACAO como a Educagéo que vem desde o berco.

Para endossar tais analises, foi empregado o método PIM, especialmente na
analise do vocdabulo bergo.

Vocabulo: berco (a) Significado contextual: termo que integra uma locugdo
adverbial e que indica periodo da infancia, na mais tenra idade. No texto, se refere a
origem familiar, a educacdo que se recebeu em seu lar desde o seu nascimento. (b)
significado bdsico: mobilia; cama pequena com protecdo para bebés; nascimento (c)
significado contextual versus significado basico: o significado contextual se opGe ao
significado basico e pode ser entendido em comparacdo a esse. Ou seja, pode-se
entender que o nascimento marca a chegada de um ser humano a sua familia, o elo com
sua origem. A mobilia prépria para o bebé representa a acolhida por sua familia e a
ligacdo com sua origem. Usado metaforicamente: sim

A partir do segmento (Ble) porque é dever dos pais dd educagcéo em termos de
etiqueta, ficam ainda mais especificadas a relagdo da familia e a origem da educagdo
com a expressao desde o berg¢o, ao serem citados, de forma direta, os pais e a sua fungao
de agente, isto é, que dd a educagao. O verbo dever empregado nessa frase possui
sentido de responsabilidade. Retoma-se, assim, o Sistema da Metafora da Moral
determinado pela metafora da Ordem Moral, a saber: PAIS TEM AUTORIDADE MORAL
SOBRE OS FILHOS. Conforme apontam Lakoff e Johnson (1999), é por meio do
cumprimento de suas responsabilidades no cuidado, na nutri¢cdo, na educacdo efetiva e
no exemplo das agGes morais para com os outros que os pais ganham o respeito e
tornam-se autoridade legitima.

No segmento (B1f), educagdo nGo é sé uso pra escola, copiar matéria dada no
quadro, percebe-se, nesse momento, o esforco, por parte do aluno, em tornar sua
definicdo de educacao a mais precisa possivel de acordo com a sua prépria concepg¢ao.
Esse esforgo consiste em ndo limitar seu conceito a educagdo escolar, tratada aqui como
algo que é de uso. Infere-se, portanto, que se esta conceitualizando Educagao como:
Objetos sdao usados; Objetos de uso sao instrumentos; Educagao é de uso; Educacao é
objeto de uso. Conclui-se, portanto, que ha a presenca da metafora conceitual
EDUCACAO E INSTRUMENTO.
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Com efeito, objetos de uso ou instrumentos cumprem uma funcdo utilitaria, de
servico. Se Educacdo é objeto de uso para escola, conclui-se que essa deve cumprir
funcdes. Observa-se que é, apenas, a partir do trecho copiar a matéria dada no quadro,
gue se pode interpretar exemplo relativo as atribuicdes da Educacdo escolar. Tal fato
possibilita que se facam as seguintes conjecturas: a Educacdo que se usa na escola é
para atender demandas do sistema de ensino escolar e de seu cotidiano, desde a
aquisicdo de conhecimentos usados para aplicacdo de provas até o conhecimento
adquirido pela cépia da matéria dada no quadro.

Vale mencado também o fato de que a passagem copiar matéria dada no quadro
como um exemplo do que é Educacdo se justifica porque se sabe que o MCI
proposicional script de aula do aluno em questdo inclui a acdo de copiar a matéria - o
conteudo, o conhecimento a ser transmitido — registrada - acdo realizada pelo professor,
no quadro - elemento que compode a cena da sala de aula . Isso revela que essa é a acdo
mais saliente do processo de aprendizagem desse aluno e de sua rotina em sala de aula.

Uma vez demonstrado que educacdo ndo é um instrumento limitado as
necessidades de uso na escola, o aluno apresenta o que julga ser a funcdo mais ampla
da educacdo no trecho seguinte: ( B1g) temos que ter uma educagdo boa para sermos
alguém na vida.

Para analisar o teor metaférico da funcdo atribuida a Educacdo no referido
trecho de (Blg), é conveniente explanar sobre o Sistema da metafora do SUJEITO-EU,
pois, nesse Sistema, ha a ideia de sujeito como ldcus da esséncia da razdo e o “eu” como
a parte da pessoa que ndo é escolhida pelo sujeito, a exemplo do corpo, dos papeis
sociais, dos estados passados e das agdes no mundo. E desse sistema gera a metafora o
Eu—social. De tal modo, reconhecemos a influéncia nesse sistema da metafora primaria
A PESSOA E UMA ENTIDADE COMO ESSENCIA, e, a partir de metafora primaria, é possivel
reconhecer a relagao de definicao do ser sermos alguém na vida representada por uma
entidade abstrata que personifica esséncia do ser humano com uma representatividade
social.

Ao se dizer que se tem que ter educagdo para se ser alguém na vida, a educagao
é conceitualizada, além de instrumento, como algo que interfere na esséncia do sujeito
e do Eu-social, revelado pela expressao alguém na vida. Ou seja, a educacao determina
o exercicio de papeis na sociedade, como bem mostram os exemplos citados nos trecho
que se seguem: (B1h)ter bom emprego, chegar na faculdade .

Portanto, tém-se:

PESSOA 1 > Sujeito com sua esséncia

PESSOA 2 > Eu 1 —sem formacao educacional > nao exerce papel social de valor,
estd em desajuste com sua esséncia, assim ndo é ALGUEM.

PESSOA 3 > Eu 2 — com formagao educacional > desempenha papel de
universitario e empregado, ou seja, esta ajustado com sua esséncia por passar a ser
ALGUEM.
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Confere-se, assim, que as relacdes sociais avaliativas do Sujeito — Eu
demonstram: o participante atribui valor social ao sujeito pelos papeis desempenhados
de universitdrios e empregados com bons beneficios, como remuneracdo e outros
fatores que engloba a expressdao bom emprego citada, papeis estes que s6 podem ser
assumidos pela formacdo educacional de qualidade. De tal modo, leva-nos a concluir
gue a metaforizacdo de alguém na vida, conforme, a metafora do Eu-social empregada
€ o0 ajuste entre o Eu 2 e sua esséncia.

Para finalizar a andlise aqui proposta, identifica-se, na passagem chegar a
faculdade ou universidade, o conceito de META da educacdo. Retoma-se, aqui, o
esquema de imagem ORIGEM-PERCURSO-META, como um esquema que estrutura o
conceito de EDUCACAO desse participante, por ele relacionar origem a formacdo
transmitida pela familia; percurso a formacdo escolar; e meta ao ingresso na
universidade e, por consequéncia, a conquista de um bom trabalho e ao
reconhecimento social.

Produgdo B-2
(B2a) Educagdo: respeito, amor, gentileza, cumplicidade e honestidade, pra

mim educagdo é isso; (B2b) educagdo coisa que poucos possuem que era pra ser o

contrdrio todos deveriam ter nem que seja s6 um pouco ndo acha?
(B2c) Na vida entre muitas é a mais importante porque sem ela nGo haveria

nada pra muitos educagdo é falar corretamente sentar-se corretamente mais eu acho
que ndo, (B2d) acho que é tratar as pessoas bem falar palavra como bom dia, boa tarde

e boa noite e obrigado entre outras. Acho que se todas as pessoas fossem bem educadas

seria um pouco chato pois ndo teria linguagem dos jovens as giria mais ainda sim fica a
pergunta o que é educagdo?
Uma coisa maravilhosa (B2e) eu agradeco a minha mde pois tenho a educacgédo

que acho certo gragas a ela e outra coisa (B2f) educagdo vem de bergo.

A producdo se inicia trazendo a definicdo de educagao de forma pontual. Veja-
se como em (B2a) Educacdo esta sendo definida: respeito, amor, gentileza, cumplicidade
e honestidade. Foram citados substantivos abstratos que expressam virtudes, bons
sentimentos, bons valores, especialmente, nas relagdes com os outros. Compreende-se,
assim, que foi realizado um mapeamento metaférico para gerar essa associa¢ao das
virtudes atribuidas ao conceito de Educag¢do. Contudo, para que se chegue a metdafora
gue esta estruturando o conceito em questdo, deve-se identificar os processos
metonimicos que subjazem essa definicao.

Um processo metonimico de EFEITO pela CAUSA faz com que se entenda que
respeito citado é reconhecido como EFEITO na agdo de se respeitar direitos, deveres,
valores, autoridades, hierarquias de outras pessoas. Do mesmo modo, o amor é o
EFEITO da a¢do de amar o outro, assim como a gentileza na acdo de ser gentil no trato
com os demais; a honestidade é uma evidéncia de bom carater, uma vez que ser honesto
é agir de forma que ndo prejudique o outro em favor de beneficio préprio. Respeito,
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amor, gentileza, cumplicidade, honestidade sdo efeitos das acdes correspondentes as
suas caracteristicas, isto é, sdo virtudes e VIRTUDES SAO ENTIDADES DENTRO DE UMA
PESSOA. Assim, se Educacdo é respeito, amor, gentileza, honestidade, EDUCACAO E
ENTIDADE DENTRO DE UMA PESSOA. Dessa forma, pessoas que possuem dentro de si
educacdo possuem também virtudes, ou seja, pessoas educadas sdo virtuosas.

Respeitar, amar, ser gentil, ser honesto com as outras pessoas sdao a¢des de
guem segue uma conduta moral idénea; de quem aprendeu a conviver de forma
harmoniosa com as pessoas em sociedade. Ou seja, sdo caracteristicas relativas a
evolugao das relagbes humanas para vida civilizada. Os civilizados sao homens que
foram formados para o convivio, isto é, foram educados, para se relacionar de forma a
promover o bem-estar social.

Tal raciocinio é corroborado na seguinte passagem em (B2b), educacéo coisa que
poucos possuem que era pra ser ao contrdrio todos deveriam ter. Mais uma vez,
observa-se a metafora EDUCACAO E ENTIDADE DENTRO DE UMA PESSOA, estruturada
pelo esquema imagético CONTEIRNER. Ou seja, de acordo com essa passagem, as
pessoas guardam dentro si o que possuem. A palavra coisa é empregada em substituicdo
a algo que n3o tem definicdo como um objeto. E empregada como algo imaterial, que,
também, ndo se consegue precisar ou nomeatr. Tal fato reforca a compreensdo de que
se busca definir Educacdo como entidade. Avancga-se, assim, na compreensao de que
Educacdo é conceitualizada como uma entidade dentro de uma pessoa e de que é
adquirida como um bem. No entanto, é assinalado que poucos a possuem, fazendo,
assim, com que tal escassez do bem o torne mais valioso. Isso posto, identifica-se mais
uma vez a presenca da metafora EDUCACAO E BEM VALIOSO estruturando o conceito
de Educacao.

No trecho (B2c) Na vida entre muitas é a mais importante porque sem ela ndo
haveria nada, o esquema CONTEINER estrutura o conceito de vida, pois é na vida que a
educacdo é situada. Dentro desse espaco, Educacdo se apresenta como algo de muita
importancia, tanto que é colocada como algo responsavel pela existéncia de tudo que
ha na vida ou de sua estruturacdo. De acordo com exposi¢cdo do aluno, sem ela nao
haveria nada, seria, apenas, com a educacao que se teria a fonte de tudo que se forma,
isto é, ela seria como algo que estad no fundamento, na base. Se é a partir do alicerce
gue uma estrutura se forma com espaco interior e exterior e se considera a vida um
contéiner por ter sua estrutura de DENTRO-FORA, no qual a educacdo estd inserida na
parte de dentro e a partir da qual tudo se forma, pode-se estabelecer as relagdes entre
educagdo e alicerce de uma construcdo. Chega-se, assim, a metafora EDUCACAO E
ALICERCE DA VIDA.

No segmento (B2d) acho que é tratar as pessoas bem falar palavra como bom
dia, boa tarde e boa noite e obrigado, o aluno cita exemplos de acdes gentis e até de
expressdes discursivas como bom dia para definir Educacdo. Observa-se, nesse
processo, o modelo metonimico acionado por meio de exemplos tipicos. Cumprimentar
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as pessoas com expressdes de bom dia, boa noite; agradecer; solicitar com comandos,
por favor, sdo exemplos tipicos de atitudes de pessoas que aprenderam a agir de forma
correta, gentil. Trata-se, portanto, de um exemplo tipico do que seria educacao.

No segmento (B2e) eu agradeco a minha mde pois tenho a educa¢do que acho
certo gragas a ela, o participante atribui a mae, a responsabilidade de possuir educacao.
E possivel reconhecer o modelo metonimico de esteredtipos sociais presentes nessa
passagem, tendo em vista que é sabido que aos pais é atribuida essa funcdo. No caso
especifico, tal modelo é representado apenas pela mae, que deve educar os filhos,
ensinando o que seria o certo e o errado nas condutas para com os outros e demais
posturas que revelem sua formacdo moral. Ao dizer ainda, nessa mesma passagem, que
tenho a educagdo que acho certo gragas a ela, o participante B2 evidencia que é, na
educacdo familiar, que se apreende valores, virtudes, regras de conduta, sendo ela,
portanto, a mais prototipica.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Com base no estudo aqui discutido, assume-se que a Semantica Cognitiva
propicia a andlise exploratdria de fendmenos linguisticos, cognitivos e culturalmente
motivados em pesquisas de conceitos abstratos. Ao se ter debrucado sobre o referencial
tedrico desse campo, especialmente Lakoff e Johnson (1980 e 1999) e Lakoff (1987),
abordou-se o processo de construcdo do sentido e de organizacdo do conhecimento do
conceito de EDUCACAO por parte de alunos do ensino médio da rede publica de ensino,
com base na visdo de uma cognicdo corporificada bem como o processo de
categorizagao de conceitos concretos e abstratos estruturados por Modelos Cognitivos
Idealizados.

De acordo com os dados analisados, destacou-se a presenga das seguintes
metaforas conceituais: EDUCACAO E UM BEM VALIOSO; EDUCACAO E BEM ADQUIRIDO;
EDUCAGCAO E VIAGEM; MENTE E UM RECIPIENTE; APRENDER E GUARDAR NA MEMORIA;
EDUCACAO E INSTRUMENTO. Defende-se, ainda que essas metéfora integram o MCl da
EDUCACAO, do qual o centro prototipico é ENSINO e a ele estd associado as
denominac¢des dos tipos de Educacdo, baseadas nas caracteristicas e propdsitos do
ensino. Assim, tem-se Educagao escolar como raio de Educacgao Institucional.

Além disso, os participantes, cujas producdes textuais foram aqui analisadas,
atribuiram valor social a sujeitos que desempenham papeis sociais por meio do quais
recebem beneficios, isto é, remuneragdo e demais fatores que englobam a expressao
bom emprego, que se encontra citada nos dados, a exemplo de universitarios e de
empregados. Esses papeis, supostamente, sé podem ser assumidos com base em uma
formacdo educacional de qualidade. De tal modo, conclui-se que ha a presencga, nos
dados analisados, da metaforizagdo de Alguém na vida, conforme a metafora do Eu-
social do Sistema da Metafora da Vida Interior.
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Em suma, as andlises aqui propostas se caracterizam em termos de
procedimento geral, isto é, como fundamentalmente heuristicas, e os resultados, como
hipotéticos. No entanto, sugere-se que eles possam ser tratados como referencial para
outros estudos empiricos de natureza cultural.

Considera-se que ha muitas possibilidades de andlises em relacdo a descricdo da
estrutura de conceitos a luz dos postulados da TMCI. Considera-se, igualmente, possivel
construir modelos de analises que se valam de tal aparato, uma vez que a nogao de MCI
fornece instrumentos capazes de ajustar-se a descricdo de estruturas complexas, como
no caso, por exemplo, do conceito abstrato EDUCACAO. Para tanto, o MCl, de formato
proposicional, como cendrios e estruturas radiais, revelam—-se de fundamental
importancia na descricdao das categorias e conceitos, assim como os MCls de esquemas
de imagens, metaféricos e metonimicos.
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