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Resumo

Neste artigo enfocamos o ensino-aprendizagem de L2 sob a perspectiva de duas
abordagens complementares, o conexionismo e o interacionismo. Procuramos, de
inicio, descrever os principios basicos desses paradigmas. Em seguida, tracamos 0s
pontos de convergéncia entre eles e suas contribuicdes para o processo de ensino-
aprendizagem de L2. Por fim, formulamos algumas perguntas que poder&o orientar a
avaliacdo das metodologias utilizadas e fornecer pontos de partida para a atualizacéo
do ensino de L2.
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Abstract

In this paper we focus on second language acquisition under the perspective of two
complementary approaches, connectionism and interactionism. At first, we describe the
basic principles of these paradigms. Then, we trace convergence points between them
and their contributions to the process of L2 teaching and learning. At last, we make
some questions to guide methodology evaluation and provide starting points to L2
teaching upgrade.
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Introducéo

A little bird told me you’re writing a book about connectionism and
development. I didn’t believe it. You must be losing it! What on earth
is a nice girl like you doing in such bad company? You must know that
connectionism is nothing more than associationism in high tech
clothing. | thought you believed in constructivism, interactionism,
epigenesis and all that murky stuff. (ELMAN et al., 1996, p.47)*

A aprendizagem de L2 tem se tornado um dos requisitos curriculares mais importantes
para a formagdo de profissionais de todas as areas de trabalho. A crescente procura
exige um ensino mais criativo e eficiente. Para isso, 0 ensino de L2 deve atualizar-se ao
novo ritmo dos alunos, buscando renovacdo metodologica nas teorias que acompanhem
a evolucdo social e tecnoldgica do mundo atual, sobretudo, naquelas que versem sobre a
cognicdo humana. O papel da teoria é iluminar a préatica e desautomatizar
procedimentos cristalizados. Assim, parece-nos extremamente importante que o
professor leia e pense sobre como ocorrem 0s processos de aquisicdo de uma nova
lingua, para, a partir disso, organizar seus recursos de forma que eles permitam e
propiciem aprendizagem efetiva, adequando a sua metodologia a realidade e aos alunos
com 0s quais convive.

Cabe também lembrar que a aprendizagem? de uma nova lingua, quando n&o
ocorre no pais nativo, € um processo complexo e lento, diferente do aprendizado das
demais disciplinas escolares, com as quais 0 aluno esta acostumado. Esse processo
exige muitas horas de estudo e persisténcia, ja que os resultados sdo graduais e as vezes
demandam maior esfor¢o. Para conduzir seus alunos, o professor deve sentir-se muito
seguro quanto ao processo ensino-aprendizagem e a utilizacdo dos recursos didaticos,
além de ter um 6timo dominio da L2 que leciona.

A partir dessa realidade, buscamos em duas teorias, 0 interacionismo e 0
conexionismo, conhecimentos sobre a aquisicdo de L2 relevantes para seu ensino. Na

primeira parte do artigo, apresentamos o referencial tedrico dessas correntes de

! Um passarinho me contou que tu estas escrevendo um livro sobre conexionismo e desenvolvimento. Eu
ndo acreditei. Tu deves estar perdendo o juizo! O que uma guria legal como tu anda fazendo em tdo méa
companhia? Tu deves saber que conexionismo nada mais é do que associativismo revestido de alta
tecnologia. Pensei que tu acreditasses em construtivismo, interacionismo, epigénese e todas aquelas
coisas complicadas. (ELMAN et al., 1996, p. 47)

2 Optamos por nio diferenciar, neste trabalho, os termos “Aquisi¢do” e “Aprendizagem”.
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pensamento, para em seguida tragcarmos seus pontos de contato especificamente no que
diz respeito a aquisigdo de L2.

Interacionismo

Como resposta as teorias inatistas, que pressupunham que o conhecimento se achava
sedimentado no sujeito através da sua bagagem hereditéria, surge o paradigma
interacionista mostrando que o sujeito, ao interagir com o meio, acaba construindo o
préprio conhecimento, entre eles, o conhecimento linguistico. Segundo Morato (2004),
a introducdo do interacionismo nos estudos linguisticos, despertou o interesse pelo
estudo da lingua enquanto acdo, até porque “toda a¢do humana procede de interagao”
(MORATO, 2004, p. 312). Sendo a lingua acé&o, foi preciso incorporar novos elementos
de analise ao estudo que até entdo se fizera da lingua e da linguagem humana: o falante,
0 objetivo da acdo interagir-comunicar, e 0 contexto interativo (momentaneo e sécio-
cultural) de ocorréncia.

Historicamente, a linguistica comecou estudando a estrutura da lingua, o
sistema; posteriormente, iniciaram-se os estudos cognitivos, enfocando a lingua como
uma capacidade cognitiva humana inata, e o Gltimo fator a ser incorporado foi o
sociointeracional. Esse percurso pode ser observado nas teorias de aquisi¢do de L2 por
sua forte influéncia na evolucdo das metodologias de ensino, desde as abordagens
gramaticais e de traducdo, presas a estrutura da lingua, até a abordagem comunicativa®,
cuja énfase esta na situagdo comunicativa considerada. Hoje se preconiza o aprendizado
de L2 através da interacdo entre os estudantes nas mais diversas situacdes que
impliquem algum uso linguistico oral ou escrito.

Dentre o0s autores interacionistas, interessa-nos mais especificamente a teoria de
Vygotsky para fundamentar o ensino de L2, j& que sua concepcao considera a lingua um
elemento essencial do processo de conhecer, lingua é a grande mediadora no processo
de interacdo do sujeito com o mundo, sendo através dessa interacdo sujeito-
lingua(gem)-meio que ocorre o aprendizado. Em sua teoria, ndo ha apenas
desenvolvimento, mas interagcdo entre desenvolvimento e aprendizagem (BORGES,

2003). Assim, ele privilegia o ambiente social, constituindo uma visdo peculiar e

® Disciplinas como Psicolinguistica, Etnografia da Fala, Pragmatica, Sociolinguistica e Linguistica
contribuem para compor esta abordagem (Gargallo, 1999).
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diferenciada de interacdo na qual a construgdo do conhecimento ocorre do social para o
individual, por isso, também é denominado sociointeracionista.

O pensamento e a linguagem séo considerados processos interdependentes de
conhecimento, ja que a partir dos dois anos de idade ocorre a fusdo entre pensamento
ndo verbal e fala ndo intelectual, o que faz emergir o pensamento verbal e a linguagem
racional. Existe, portanto, segundo Vygotsky (1998, p. 3-4) “uma inter-relagéo
fundamental entre pensamento e linguagem, um proporcionando recursos ao outro.
Desta forma a linguagem tem um papel essencial na formacdo do pensamento e do
carater do individuo”. Também nos é relevante o conceito de zona de desenvolvimento
proximal introduzido por esse autor, o que aprofundaremos na proxima secdo deste
trabalho.

Quanto a abordagem interacionista sobre a aquisicdo de L2, Schlatter e
colaboradores (2004) fazem um breve histérico apontando os trés autores que deram
inicio ao trabalho através desta perspectiva:

Krashen (1982, 1985) afirma que a exposicdo ao insumo
compreensivel (comprehensible input) é necessaria e suficiente para a
aquisicdo de LE. Por outro lado, Long (1981, 1983a, 1983b) sugere
que a exposicdo ndo é suficiente, mas que é necessario interagir com
outros interlocutores. Swain (1985) propde como necessario a
aquisicdo a producdo modificada/forcada (pushed output).
(SCHLATTER et al., 2004, p.9)

Como é possivel observar, esses trés autores concordam quanto a importancia do
meio, ainda que Ihe confiram diferentes graus de influéncia. Schlatter e colegas, no
trabalho ja referido, citam também Pica (1994), cujo trabalho enfoca a importancia da
negociagdo de sentidos na metodologia de ensino de L2. O “andaimento” (isto €&, o
andaime, suporte ou sustentacdo) é um dos principais conceitos advogados pelas teorias
interacionistas de aquisicdo da linguagem, pois auxilia na compreensdo do papel da
interacdo no processo de aprendizado. De acordo com Longaray e Lima (2006, p.1),
teorias interacionistas da aquisi¢do de L2 “reconhecem a importancia tanto do insumo
quanto do processamento interno da linguagem. Segundo este Gltimo fildo teorico, o
aprendizado se da como resultado de uma complexa interacdo entre o ambiente
linguistico e os mecanismos internos do aprendiz.”

Por isso, pensamos que integrar 0 conexionismo a uma abordagem que valoriza

0 meio, como o interacionismo, pode ser util para refletir sobre como a segunda lingua é
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aprendida pelo aluno e como o professor pode auxiliar nesse processo, sem negligenciar
0 aspecto cognitivo, nem o aspecto interativo, j& que ambos se complementam.

Apresentamos, a seguir, uma analise dos pontos de contato entre essas duas abordagens.

Conexionismo

O conexionismo, cujo objetivo é entender a cognicdo humana por meio de simulagdes
da atividade neuronial, fundamenta-se nos estudos do cérebro humano desenvolvidos
pelas neurociéncias; para isso utiliza em suas simulacdes principios como: o
processamento em paralelo, a formacdo de conceitos ad hoc, o peso sinaptico e a
plasticidade cerebral.

Os sistemas conexionistas sdao formados por nédulos que imitam os neur6nios
humanos e sdo interligados em redes que armazenam e processam a informacéo.
Segundo Poersch (2004, p.2), a proposta de simulagdo conexionista “assemelha-se ao
cérebro sob dois aspectos: (1) o conhecimento é adquirido pela rede através de um
processo de aprendizagem; (2) as forgas de conexdo interneuronial, conhecidas como
pesos sinapticos, sdo utilizadas para armazenar conhecimento.” Os sistemas
conexionistas aprendem através do processamento estatistico do input, construindo,
assim, suas préprias regras implicitas no funcionamento das redes.

Segundo esse paradigma, 0 conhecimento estd armazenado em engramas, ou
seja, a atividade sinaptica do neurbnio gera o aprendizado, quando sdo formadas novas
conexdes, e a lembranca, quando sdo reforcadas as conexfes entre 0s neurbnios
(CHIELE, 2004). No processo, cérebro e meio interagem, tendo o meio externo a
funcdo de fornecer o input e o cérebro de processa-lo conforme sua frequéncia e
regularidade. Por outro lado, o conhecimento ndo fica armazenado em bloco, em um
unico neurdnio, seus tracos sdo distribuidos pela rede e sua recuperacéo ocorre de forma
ad hoc, o que significa que ndo temos todos 0s conhecimentos prontos e disponiveis a
todo 0 momento; para sua recuperacao € preciso que o0s neurénios refacam o caminho
de conexdes na rede em que estdo engramados. Quanto mais acessado for esse caminho,
mais facilmente o conhecimento sera recordado.

Essa maneira de conceber o conhecimento e sua aquisi¢do interessa muito aos
psicolinguistas e varios trabalhos tém sido feitos, no Brasil, voltados a aquisig¢éo de L2.
Poersch (2004) cita trés trabalhos realizados na PUC/RS que investigaram a aquisi¢ao

da linguagem, comparando os dados obtidos com sujeitos testados empiricamente e 0s
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dados das simulacfes. Gabriel (2001) pesquisou a aquisi¢do de construcfes passivas,
Sigot (2002) o aprendizado de estratégias inferenciais de leitura e Zimmer (2004) a
transferéncia translinguistica dos processos de leitura da L1 para uma lingua
estrangeira. Os resultados apresentam algumas semelhancas entre o aprendizado
simulado e o real, o que confirma a importancia de simular para compreender o
processo, mesmo que as simulagGes ainda sejam restritas a determinados aspectos da
lingua.

Mais ainda, a pesquisa conexionista evidencia a relevancia do meio para o
aprendizado da L2. Conforme Zimmer (2005), “a linguagem ¢ fruto do entrelagamento
de diversos tipos de processamentos de informacdes advindas de varios sistemas —
auditivo, motor, visual, articulatério — e em varios niveis — do genético ao neuronial”.
Ou seja, 0 cérebro é capaz de processar estimulos diversos simultaneamente, o que €
chamado de processamento em paralelo, e garante, por exemplo, que durante a leitura
sejamos capazes de processar os diversos niveis textuais de forma integrada, e ndo um
de cada vez, como preconizado pela visdo simbolista. A mesma pesquisadora explica
que o estimulo linguistico contém informac6es suficientes para que o cérebro perceba
suas regularidades, faca generalizacOes e gere seu préprio padrao.

Considerando a relevancia que o conexionismo atribui ao meio para a aquisigéo
de linguas e sua compatibilidade com a pesquisa em L2, percebemos que pode ser
associado a teorias de aquisicdo que valorizem a interacdo com o meio. Assim, se 0
aporte conexionista vincula-se mais estreitamente ao que ocorre no interior do cérebro
do individuo, uma possivel forma de complementacdo entre aportes poderia ser dada
através da consideracdo das ideias preconizadas pelo interacionismo. Sendo assim,

vejamos alguns pontos de contato.

Pontos de contato

O olhar histérico sobre essas duas abordagens nos permite acessar seus conhecimentos
fundadores. Segundo Borges (2004, p.1), “quando falamos em interacionismo devemos,
inicialmente, pensar no filésofo alemdo Immanuel Kant (1724-1804), que com a
elaboracdo de seu sistema filosofico propds a juncdo de dois elementos para o
desenvolvimento da nossa concep¢do do mundo: a razdo (interno/ sujeito) e as
experiéncias dos sentidos (externo/meio)”. Isso nos mostra que a proposta de juncdo do

dentro/fora da mente, um dos principios interacionistas, antecede o conexionismo.
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O interacionismo preocupa-se prioritariamente em explicar como o0 homem
adquire o conhecimento, em especial através da interacdo com o meio social,
concedendo importancia equivalente tanto ao que se passa no interior da mente do
sujeito quanto ao entorno social e mesmo fisico. As teorias interacionistas, inclusive as
voltadas para L2, concentram as pesquisas no processo externo de aprendizagem, ou
seja, na interacéo e seus resultados. Elas ndo se detém nas explicagfes do que acontece
no cérebro e nas experiéncias de simulacdo, até porque as ciéncias cognitivas ganharam
folego no pos-guerra, ou seja, na segunda metade do século passado.

O conexionismo, por sua vez, interessa-se por principios das neurociéncias e da
computacdo, buscando comprovar suas hipéteses a respeito dos processos de aquisi¢do
do conhecimento por meio de simulacdes, concentrando as pesquisas N0S Processos
internos, isto €, nos processos cognitivos envolvidos no aprendizado, na interacdo com o
meio. Isso implica dizer que o modo de funcionamento do cérebro é um dos focos de
atencdo dos conexionistas.

Conforme Poersch (2004, p.10), “a modelagem conexionista oferece ao linguista
cognitivo uma ferramenta poderosa para descobrir explicacGes tanto interacionistas
quanto epigenéticas de perfis gerais de desenvolvimento, de diferencas individuais na
aprendizagem e nos efeitos causados em periodos criticos.” Portanto, o conexionismo
fornece uma forma alternativa de investigar empiricamente as hipdteses, tanto
cognitivas quanto interativas, sendo possivel comparar os dados de aprendizado de
sujeitos reais com os dados obtidos pela simulacdo. Além disso, 0 conexionismo
fornece referéncia cognitiva que pode ser relevante para a compreensdo dos processos
de aprendizagem interativa, podendo servir de complemento para as investigacOes
interacionistas.

Apesar das diferencas, as duas abordagens concordam quanto a relevancia do
meio para a aprendizagem. O conexionismo postula que o cérebro é capaz de construir
suas proprias generalizacOes e regras de aprendizagem a partir do processamento do
input proveniente do meio. E o interacionismo postula que a aprendizagem ocorre pela
inter-acdo do sujeito com o meio e com outros falantes. De sua parte, as investigac0es
referentes a L2 interessam-se pelo tipo de input, quantidade e qualidade, que se faz
necessario para o aprendizado.

Um ponto de contato que observamos estd no conceito de zona de

desenvolvimento proximal elaborado por Vygotsky (1998). Segundo o autor, além da
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zona de desenvolvimento real, existe uma zona em potencial, que se desenvolve através
da realizacdo de atividades em cooperacdo. O aprendizado ocorre atraves do auxilio do
outro no processo de interacdo, aquilo que a crianca faz com auxilio, hoje, sabera fazer
sozinha amanhd. Esse principio é muito parecido com o chamado scaffolding ou
“andaimento”, que “consiste num processo colaborativo através do qual assisténcia ¢é
fornecida de pessoa a pessoa de forma que o interlocutor é capaz de executar uma tarefa
que ele ndo seria capaz de realizar de outra forma” (LONGARAY; LIMA, 2006). Ele
assemelha-se também a teoria do input de Krashen (1991), segundo a qual o input deve
estar um passo além da atual competéncia (input+1) do aprendiz. Long (1996) afirma
que o input deve ser compreensivel e a aprendizagem, na verdade, ocorre no processo
de interacdo e negociacdo de sentidos.

Essas hipdteses trazidas por teorias interacionistas aproximam-se do conceito de
plasticidade neuronial utilizado pelo conexionismo e comprovado pelas neurociéncias.
Gabriel (2001, p.22) explica a relagcdo entre zona de desenvolvimento proximal e
conexionismo: “os desafios, as experiéncias, as aprendizagens estimulam o cérebro a
desenvolver redes neuroniais cada vez mais inter-relacionadas”. Em outras palavras, a
interacdo, 0 uso da L2, prové ao cérebro input relevante que por sua vez estimula a
criagdo e ampliacdo das sinapses neurais, 0 que resulta em aprendizado.

Na sala de aula € possivel notar o quanto é fundamental o apoio dos colegas e do
professor para o aprendizado, especialmente para os alunos que apresentam dificuldade.
O grupo de alunos, a medida que interage, constroi um meio que pode ser propicio ou
inibidor & comunicacdo; o que se observa com frequéncia é que quanto maior a
afinidade, maior é a interacdo e consequentemente o aprendizado. Krashen (1994)
explora a hipotese de que as atividades que sdo boas para a aquisicdo da lingua sdo
normalmente percebidas pelos aprendizes como prazerosas. A interagdo proporciona
motivacao ao aluno, o que é fundamental para que o estudante persista no processo de
aprendizado da L2.

As teorias interacionistas em L2 defendem que a lingua seja ensinada de forma
mais natural possivel, respeitando sua finalidade — a inter-acdo, a comunicagdo. Brown
(2001, p. 166) cita sete principios interativos: automaticidade, motivagdo intrinseca,
investimento estratégico, aceitacdo dos riscos, conexd@o lingua-cultura, interlingua e
competéncia comunicativa. Tais principios parecem confirmar-se também pelo

conexionismo de acordo com a seguinte postulagdo: “ao estimular certos subconjuntos
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de neurbnios com mais frequéncia do que outros, as experiéncias de mundo dos
individuos véo reforcando certas sinapses e tornando alguns padrfes de atividades
elétricas mais fortemente impressos do que outros” (ZIMMER, 2005), ou seja, a
experiéncia de interacdo entre individuos em uma situacdo comunicativa, que exige do
aprendiz motivacdo, aceitacdo de riscos, estratégias de negociacdo de sentido,
preferencialmente em contextos comunicativos que priorizam a verossimilhanca,
inclusive cultural, leva o cerebro a reforcar suas sinapses e automatizar aspectos
linguisticos e pragmaticos essenciais para o aprendizado de L2.

Outro ponto de aproximacao entre as abordagens é o processo de automatizacgéo.
Enquanto os interacionistas apontam para 0 bom resultado da automatizacdo para a
aprendizagem, no conexionismo encontramos a explicacdo de como ela ocorre. O
Modelo Hipcort, conforme Zimmer (2006), propde que memoria e aprendizagem
emergem de processos cognitivos interativos de diferentes areas cerebrais. O hipocampo
seria responsavel por formar rapidamente a nova memdria, enquanto o neocértex faria a
integracdo/consolidacdo lenta da nova memoria interconectando-a com o conhecimento
prévio, que muitas vezes provém da lingua materna, o que explica o processo de
transferéncia linguistica. A partir disso, Zimmer (2006) afirma que “o processamento no
hipocampo tem que ser muito mais intenso e repetitivo, a fim de superar a ativacéo das
associacOes desviantes provindas do cortex” onde o conhecimento de L1 esta enraizado;
a medida que o processamento da L2 torna-se automatico a transferéncia é inibida. A
autora também aponta a importancia da instrucdo explicita como forma de auxiliar o
aluno a usar estratégias metacognitivas, pois essas podem facilitar o processo de
consolidacéo da aprendizagem e o monitoramento da transferéncia.

O Modelo Hipcort serve também para explicar a teoria da interlingua. Ferreira
(2007), por exemplo, procura semelhangas entre a explicagcdo conexionista sobre a
aquisicdo de segunda lingua (ASL) e a teoria da interlingua, proposta por Selinker. Ele
explica que:

As redes sdo mais sensiveis a erros no inicio da aprendizagem. A
medida que o treinamento avanga, as ativagOes das unidades s&o
alargadas (em termos de variacao e tolerancia). Ou seja, vao do centro
para 0s extremos (em escala). Isso diminui a velocidade da
aprendizagem e, em ultima instancia, gera o que chamamos em ASL
de “fossilizagdo” (ou seja, exemplos positivos ndo mais afetam a
interlingua ou o sistema). (FERREIRA, 2007, p. 229)
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Retomando a ideia da sensibilidade da rede, a interlingua (IL) nasceria
apoiando-se na analise de erros. A IL é o resultado dos estigios que o aprendiz
atravessa enquanto se apropria da lingua meta (FERNANDEZ, 1997). Ao tentar
produzir uma norma da lingua que aprende, ele incorre em erros que vao detectar a IL
em que se encontra. Tais erros, muitas vezes, sdo resultado de transferéncia da L1 para
L2; esse é o caminho obrigatorio pelo qual todos passamos na busca de proficiéncia em
L2.

Sendo assim, de acordo com o conexionismo, um dado patamar da interlingua é
superado no momento em que hé& a regularizacdo do input e o estabelecimento de
padrdes — “fossilizagdo” — que determinam a aprendizagem de uma lingua estrangeira.
Poderiamos relacionar esse processo ao Modelo Hipcort sugerido por Zimmer. E na
interlingua que ocorrem as transferéncias de conhecimentos entre a L1 e L2. Se o
conhecimento prévio da L1 diverge das associacfes de L2 existentes no hipocampo, a
participacdo do neocortex pode levar a transferéncia do conhecimento de L1 para a L2,
0 que se constitui numa transferéncia negativa, inadequada. Com isso, 0 hipocampo
deve intensificar seu funcionamento para superar essas associacOes, inibindo a
transferéncia e possibilitando o0 acesso a informacédo adequada sobre a lingua meta.

Um dos principios conexionistas mais relevantes para a aquisicdo de L2 é a
noc¢do de processamento paralelo e memdria distribuida. Considerando que o input € um
dos principais meios de obtencdo de informacdo linguistica, podemos dizer, fazendo
uma associacdo com o interacionismo, que o input fornece informacdes de diferentes
niveis linguisticos: fonoldgico, semantico, sintatico e pragmatico que sdo processados
em paralelo, isso quer dizer que ao participar de uma conversa o aprendiz, sem
perceber, estd recebendo e processando input de diversos niveis linguisticos. O cérebro
¢ capaz de abstrair regularidades de todos esses niveis integrando-os em uma rede
interconectada de exemplares e padrdes. Tal aprendizado é observado principalmente
em longo prazo (GASS; SELINKER, 2008). Um bom exemplo do calculo estatistico
feito pelo cérebro é o aprendizado da pronincia. Nao se aprende a pronunciar através de
regras, mas por meio de frequéncia de exposi¢do ao input, o cérebro é capaz de abstrair
as regularidades e, em longo prazo, construir um padréo abstrato de prondncia.

Percebemos, ainda, que a importancia da frequéncia de exposi¢cdo ao input
significativo constitui-se como um dos pontos de contato mais fortes entre os dois

paradigmas. No interacionismo, encontramos as praticas de inter-acdo, como principio
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do aprendizado da L2, apostando na experiéncia social contextualizada da lingua alvo,
especialmente dos adeptos da abordagem comunicativa. Por outro lado, no
conexionismo, encontramos explicacdes para o efeito cognitivo da inter-acdo sob o
processo de aprendizado: “depois de ouvir um traco linguistico em uma situacdo
especifica ou contexto de linguagem repetidas vezes, os aprendizes desenvolvem
conexdes mentais ou neuroldgicas cada vez mais fortes entre esses elementos.
Eventualmente a presenca de uma situacdo ou elemento linguistico ira ativar 0s outros
na mente do aprendiz.”* (SPADA; LIGHTBOWN, p. 42, 1999). Esse comentario
evidencia a importancia do uso da lingua em contextos de interacdo significativos, e
consequentemente sinaliza uma abordagem metodoldgica de L2, orientada pela

conjugacao entre conexionismo e interacionismo.

Consideracoes finais

A partir da revisdo feita, percebemos que é possivel relacionar as teorias interacionistas
e conexionistas em muitos pontos, pois hd complementaridade em varios aspectos. 1sso
explica o tom irbnico da citacdo trazida no inicio deste artigo: o conexionismo ndo é ma
companhia para 0s que adotam uma perspectiva interacionista. Dentre os pontos de
contato, destacamos a importancia da interagdo, do input, do meio e do erro
(interlingua) para o aprendizado de linguas. Isso nos leva a pensar em nossas
metodologias de ensino de L2. Assim, deixamos as seguintes perguntas para os leitores
professores de L2:
(a) De que forma minha metodologia possibilita a interacdo dos alunos em sala
de aula?
(b) Quais os tipos de input que o material utilizado e as atividades de interacéo
proporcionam aos alunos?
(c) Qual é o meio (sala de aula, laboratorio de informatica, cinema, etc.) em que
a lingua é aprendida e que tipos de estimulo ele oferece?
(d) Como a metodologia encara o erro dos alunos e que trabalho € feito a partir

do seu diagnostico?

* «after hearing language featuring in specific situational or language contexts over and over again,

learners develop stronger and stronger mental or neurological “connection” between these elements.
Eventually the presence of one situational or linguistic element will active the other(s) in the learner’s
mind.” (traducdo nossa).
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() Como as atividades desenvolvidas contribuem para 0S processos de

memoria?

Além disso, gostariamos de destacar que a articulacao das duas abordagens pode
ser muito frutifera, ndo s6 no que diz respeito ao ensino-aprendizagem de L2, mas
também no que se refere ao estudo da leitura e da escrita, enquanto processos cognitivos
e pontos de explicitude da relagdo entre cognicdo e linguagem. De momento, ficam as

perguntas para que possamos refletir, em conjunto.
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