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Resumo: O presente trabalho traz um estudo focado em atividades
de processamento textual realizadas por alunos do nono ano do
Fundamental, a partir de um projeto didatico com o género cronica.
O lugar de analise foi direcionado as estratégias cognitivas de leitura
dos estudantes, procurando identificar suas aplicabilidades durante
0 uso de operagbdes mentais. Como fundamento, utilizamos uma
perspectiva de leitura cognitiva (KOCH, 2009; 2018; KLEIMAN, 2004;
SILVEIRA, 2009; 2015), com uso de géneros em sala de aula (BAKHTIN,
2011; MARCUSCHI, 2008; 2012). Dentro de um quadro metodoldgico
qualitativo, a partir do enfoque etnografico, foi possivel identificar
as necessidades cognitivas dos alunos para compreensao, leitura e
produgao das atividades escolares, e, assim, propor atividades capazes
de agir diretamente nos processos cognitivos que n&o ocorreram de
maneira satisfatéria, tragando possiveis caminhos para aprimoramento
de tais processos.

Palavras-chave: Leitura. Abordagem cognitiva. Estratégias de
processamento textual. Sala de aula. Crénica.

Abstract: The present work presents a study focused on textual
processing activities carried out by students in the ninth year of elementary
school, from a didactic project with the chronicle genre. The place of
analysis was directed to the students’ cognitive reading strategies,
seeking to identify the applicability during the use of their mental
operations. As a foundation, we use a cognitive reading perspective
(KOCH, 2009; 2018; KLEIMAN, 2004; SILVEIRA, 2009; 2015), in the use
of genres in the classroom (BAKHTIN, 2011; MARCUSCHI, 2008; 2012).
Within a qualitative methodological framework, from the ethnographic
focus, it was possible to identify the cognitive needs of students for
understanding, reading and producing school activities, and based on
this information propose activities capable of acting directly on cognitive
processes that did not occur satisfactorily, outlining possible paths to
improve such processes.
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Introducgao

A leitura € uma atividade basilar para o cidaddao que almeja
participacao social ativa. No entanto, os indices de proficiénciade leitura,
apontados por avaliagdes diversas, atestam precarios desempenhos
dos alunos no exercicio dessa pratica, situagao esta que pode ser
claramente observada nos ambientes escolares do Ensino Basico do
pais, em especial os publicos. Tendo em vista essa triste realidade,
o presente trabalho questiona e busca compreender determinadas
estratégias cognitivas de processamento textual empregadas por
estudantes de uma turma de nono ano do Fundamental na leitura e
producao de atividades a partir de cronicas.

Para tanto, a investigagao se volta a atividades coletadas em
um Projeto Didatico de Leitura, desenvolvido como intervencdo em
uma Escola Municipal de Calgado-PE.®> A partir da compreensao
dos processos cognitivos empregados pelos alunos, tivemos como
objetivo tragar caminhos possiveis para proporcionar aos estudantes
o aprimoramento de estratégias cognitivas de processamento textual,
com base em suas necessidades, identificadas em nossas analises.

Em relacdo a organizagcdo deste trabalho, antes abordar as
analises das atividades das criangas, inicialmente, discute-se acerca
de texto e leitura, numa perspectiva cognitiva, e sobre géneros,*

3 O projeto foi aplicado durante o desenvolvimento de uma pesquisa realizada
no Programa de Pés-Graduagdo Profissional em Letras (PROFLETRAS) da
Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE), Unidade Académica de
Garanhuns (UAG).

4 Na presente pesquisa, nao utilizaremos os termos “géneros textuais” ou “géne-
ros discursivos” ou outras nomenclaturas tedricas mais atuais como “géneros
de linguagem”, pois n&o temos a intencéo de entrar nessa seara tedrico-meto-
dolégica, nem de discutir esta ou aquela terminologia. Trataremos apenas como
“géneros”, com uma abordagem geral (em que se acolhem as questdes textuais
e discursivas) no ambito dos estudos da linguagem, mais especificamente aos
voltados para o trabalho com textos na sala de aula.
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enquanto objetos de ensino de Lingua Portuguesa, conforme estudos
de Koch (2009; 2018), Kleiman (2004), Silveira (2009; 2015), Bakhtin
(2011), Marcuschi (2008; 2012), entre outros. Além disso, apontamos
o0 caminho metodoloégico da pesquisa, que, sob uma abordagem
qualitativa, enquadra-se como etnografica, uma vez que descreve
aspectos socioculturais de uma comunidade, com o intuito de
compreendé-los, explica-los e refletir sobre eles.

Quanto as analises, foram realizadas sobre atividades especificas
de trés alunos, selecionados por critérios como seu desempenho nas
aulas de Lingua Portuguesa e seu historico escolar. Ademais, voltadas
a construcado da coeréncia de nivel local, as analises refletem sobre
0S processos cognitivos empregados pelos estudantes na leitura
de crbnicas, como a ativagdo de conhecimentos prévios e o (ndo)
atendimento aos principios e regras do processamento textual. Por
fim, refletimos sobre os resultados encontrados.

O processamento textual em uma abordagem textual
cognitiva

Em uma primeira fase de estudos da Linguistica Textual, o texto
era compreendido como “frase complexa ou signo linguistico mais alto
na hierarquia do sistema linguistico” (KOCH, 2009, p. XIl), e em uma
segunda, como “unidade basica de comunicagao/interagcdo humana”
(p. 13). Subjacentes a essas concepgdes de texto, ja existiam conceitos
como coesao e coeréncia, que também foram sendo amoldados: no
primeiro momento, esses fatores eram concebidos apenas em um
contexto interfrastico e, portanto, mais limitado; depois, de maneira
mais abrangente, consideravam os contextos de comunicagao,
incluindo os parceiros de interagao.

Em uma terceira fase, por volta dos anos oitenta, abordando o
texto do ponto de vista cognitivo, a percepgao de que quem age ou
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interage verbalmente opera diversos processos cognitivos levou a
mais uma reformulagdo do objeto. Nessa fase, a concepgéao de texto
como “resultado de processos mentais” (KOCH, 2009, p. 21) passou a
permitir uma abordagem procedural e cognitiva dos estudos textuais.

Dessa forma, apenas a analise dos recursos interfrasticos e a
consideragdao do texto em um contexto comunicativo por si, como
se concebia no inicio, ndo davam conta de todos os mecanismos
envolvidos na atividade de processamento de um texto. Acerca disso,
conforme Kleiman, “entende-se por processamento aquela atividade
pela qual as palavras, unidades discretas, distintas, sdo agrupadas
em unidades ou fatias maiores, também significativas, chamadas
constituintes da frase” (2004, p. 14-15, grifo da autora). Assim, durante
a atividade de processamento textual, a mente do leitor se encontra
ativa, construindo significados.

Nessa perspectiva, os parceiros de comunicagao levam consigo
inUmeras expectativas e sempre que necessario ativam em sua
mente os diversos conhecimentos acumulados e armazenados com a
experiéncia. Entao, a partir do desenvolvimento de modelos procedurais
de descricao textual, buscou-se elencar os conhecimentos envolvidos
nas operacdes cognitivas de produgdo e compreensio de textos
(KOCH, 2009). Sobre isso, ha pelo menos trés tipos de conhecimentos
prévios que precisam ser ativados na mente do leitor, de acordo com
a demanda da atividade de processamento: o linguistico, o textual e o
enciclopédico ou de mundo.

O primeiro deles, o conhecimento linguistico, para Kleiman
(2004), diz respeito ao conhecimento implicito, ou ndo verbalizado, que
um falante de determinada lingua detém sobre ela. De acordo com
a autora, esse tipo de conhecimento contempla desde a capacidade
de pronuncia da lingua, passa pelo dominio de vocabulario e regras,
até chegar ao conhecimento sobre o uso efetivo dela — no contexto
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brasileiro, a Lingua Portuguesa. O conhecimento linguistico versa
também sobre a ac&o de questdes gramaticais e lexicais na articulagao
som-sentido, o que inclui a organizagdo do material linguistico na
superficie do texto, por meio do uso de recursos coesivos (KOCH,
2009), que devem ser processados pelo leitor.

Em sequéncia, um segundo tipo de conhecimento se torna
crucial na atividade de processamento: o conhecimento textual. De
acordo com Kleiman (2004), ele esta voltado aos diversos conceitos
e nocdes sobre texto. Nesse ambito, o conhecimento textual inclui o
reconhecimento da estrutura textual e o dominio dos tipos de texto e
das formas de discurso existentes. Assim, do ponto de vista dos tipos
textuais, é possivel encontrar textos de estrutura narrativa, expositiva
ou descritiva e, nas marcas textuais, o leitor pode identificar as
intencdes do autor a partir da forma discursiva empregada (KLEIMAN,
2004). Ademais, com o advento dos estudos sobre géneros, enquanto
materializagdo de textos nas diversas situagbes de comunicagao
verbal (BAKHTIN, 2011), também o reconhecimento e a diferenciagcao
deles passam a integrar o conhecimento textual (KOCH, 2009).

O terceiro tipo de conhecimento, o de mundo ou enciclopédico,
diz respeito ao conhecimento declarativo e aos modelos cognitivos
construidos na vivéncia em sociedade, ou seja, a experiéncia e o
contato com o mundo (KOCH, 2009). De maneira semelhante, Kleiman
(2004) sublinha que ele abarca aqueles construidos cientificamente,
além dos experienciados em sociedade, que igualmente precisam ser
ativados, se necessario, na mente do leitor no ato de processamento.

Por fim, também a nogado de textualidade se torna crucial na
construgcado do sentido textual e é justamente isso que abordaremos
agora.
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Textualidade e construgcao de sentidos: a coesao e a
coeréncia

Com base em Beaugrande e Dressler (1981), falar sobre
textualidade representa uma tentativa de identificacdo daquilo que
diferencia um texto de um “ndo texto”. Para Marcuschi (2012), somos
dotados de um conhecimento intuitivo que nos permite fazer essa
distincdo; no entanto, uma conceituacdo que se distancie da mera
intuicdo é de suma importancia.

Nesse mesmo sentido, Beaugrande e Dressler (1981) enumeraram
sete fatores basicos que nos ajudam na compreenséo da textualidade
e do texto como um objeto complexo; sdo eles: coesdo, coeréncia,
situacionalidade, informatividade, intertextualidade, intencionalidade e
aceitabilidade. Em relagcao a isso, como vimos, a coesao e a coeréncia
— fatores de textualidade que nos interessam neste trabalho — ja se
faziam presentes na discusséo sobre texto desde o tatear da Linguistica
Textual, em uma perceptivel e constante evolugao conceitual.

Na abordagem cognitiva, segundo Koch (2018), a coesao
passa a ser vista como “o fendbmeno que diz respeito ao modo como
os elementos linguisticos presentes na superficie textual se encontram
interligados entre si, por meio de recursos também linguisticos,
formando sequéncias veiculadoras de sentidos” (p. 45). Para tanto,
em consonancia com Koch (2009), compreende-se que a coesao se
estabelece no texto em dois movimentos distintos: a coesao remissiva
ou referencial, por meio da qual se faz referéncia a elementos ditos
anteriormente ou que estao por ser ditos, e a coesao sequencial, que
garante ao texto a progressdo e a continuidade na construgdo do
sentido. Discutamos acerca da primeira.

Na coesao remissiva/referencial, pode haver uma reativacdo de
referentes ou uma sinalizagéo textual. O primeiro processo se da a
partir de anafora (retomada de referente dito anteriormente, ou seja,
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remissao para tras), catafora (referéncia a um termo que esta por
ser dito, ou seja, remissao para frente) e expressdes déiticas (que
representam “pistas” dadas no texto, por meio das quais se torna
possivel a ativagao de referentes via inferenciacao). Ja a sinalizagao
textual tem como papel a organizagao do texto, representando uma
ordenacgao de seus segmentos e suas partes ou uma indicagao para
diferentes dire¢des e partes do texto (KOCH, 2018).

Ao lado da coesado, a coeréncia textual — que também foi
repensada ao longo das primeiras fases de estudos sobre o texto
— diz respeito ao modo como a organizagao textual, com todos os
seus fatores, possibilita ao usuario a identificacédo, a atribuicéo e a
construgdo de um sentido para determinado texto. Atualmente, a
coeréncia € vista como o mais alto fator de textualidade, para o
qual os demais critérios concorrem. Esse critério de textualidade “é
resultado de uma construgao feita pelos interlocutores, numa situagao
de interagao dada, pela atuagao conjunta de uma série de fatores de
ordem cognitiva, situacional, sociocultural e interacional” (KOCH, 2018,
p. 52). Portanto, a coeréncia textual distancia-se de uma defini¢ao que
a coloque como mera qualidade ou propriedade textual.

Assim, perceba-se que, se no inicio dos estudos da Linguistica
Textual a coeréncia nao tinha tanta relevancia, ela passou, a partir
dos anos oitenta, até a contemporaneidade, a representar o foco das
diversas perspectivas de investigacdes acerca de texto, em face de
uma concepgao textual como unidade de sentido. Além disso, como
os demais fatores de textualidade, a coeréncia ndo esta centrada
ou contida no texto, ela & construida a partir dele pelo usuario, nas
diversas situagdes de interacdo e comunicagao verbal (KOCH, 2018).

No mais, para que a coeréncia se estabelegca e os recursos
coesivos sejam interpretados, € preciso que o leitor opere as
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estratégias cognitivas de que dispde e que sao demandadas no ato de
processamento textual, como discutiremos a seguir.

Estratégias cognitivas de processamento textual

De acordo com Kleiman (2004), a principio, no caso de um leitor
competente, a maior parte das operagdes envolvidas no processamento
textual é realizada inconscientemente. Isso se torna possivel porque
o texto funciona como um mapa cognitivo, que permite ao leitor a
construcdo de sentidos. Portanto, a execugéo de processos cognitivos
se torna viavel em fungao da presenca dos elementos textuais e o
caminho cognitivo deixado no texto pelo autor deve ser reconstruido
pelo leitor.

Em se tratando dos fatores de textualidade e sua relagdo com
o favorecimento do processamento textual cognitivo, € nitido que
a coesao esta intimamente ligada a esse processo, dado que se
materializa na superficie textual por meios diversos, como repetigdes,
substituicdes, emprego de pronomes, artigos, expressdes déiticas,
elipses, entre outros recursos e processos coesivos (KLEIMAN, 2004).
O sucesso da compreensio depende da interpretacdo minima desses
elementos, que ocorre de maneira rapida e automatica, quando sao
reconhecidos e associados com facilidade pelo leitor. Desse modo,
para que a interpretagdo dos elementos textuais aconteca, o leitor age
por meio de estratégias cognitivas.

As estratégias cognitivas regem os comportamentos automaticos,
inconscientes do leitor, e 0 seu conjunto serve essencialmente para
construir a coeréncia local do texto, isto €, aquelas relagdes coesivas
que se estabelecem entre elementos sucessivos, sequenciais no texto.
(KLEIMAN, 2004, p. 50).

Nesse mesmo sentido, como exemplo tipico de estratégias
cognitivas, as inferéncias “permitem gerar informagdo semantica
nova a partir daquela dada em certo contexto” (KOCH, 2018, p. 36).
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De acordo com Kleiman (2004), mesmo compreendendo que tais
estratégias sejam de natureza inconsciente, percebe-se que ha alguns
principios e regras que modulam e orientam esses processos, Como
discutiremos a seguir. Antes, enfatize-se que as regras servem como
um “norte automatico” para o leitor em direcao a construgao do sentido
(SILVEIRA, 2015).

Um primeiro principio, o de economia, diz respeito a interpretacao
dos tragos coesivos de diversos tipos empregados no texto. Esse
principio “estabelece que o leitor tende a reduzir ao minimo o niumero
de personagens, objetos, processos, eventos” (KLEIMAN, 2004, p.
49) do mapa mental que € construido no decorrer do processamento.
Associadas a esse primeiro principio, ha duas regras que apontam a
maneira como operamos as estratégias cognitivas relacionadas a ele.

A primeira é a regra da recorréncia, ligada ao fato de que um
cenario textual traz uma quantidade limitada de elementos, pois
se imagina que haja uma recorréncia dos referentes principais de
um texto. A segunda, regra de continuidade tematica, permite a
interligagao de elementos sequenciais, mesmo que nao estejam juntos,
compreendendo-se que podem ser relacionados por compartilharem
um mesmo tema (KLEIMAN, 2004). Note-se que ambas as regras
compreendem a existéncia de conhecimentos partilhados entre autor
e leitor (KOCH, 2009).

Um segundo principio € o de canonicidade, que abarca as nossas
expectativas quanto a ordem natural do mundo e sua materializagao
na linguagem (KLEIMAN, 2004). Esse principio associa-se a uma
regra de linearidade, que concebe que a ordem natural sera expressa
linearmente no texto. Essa regra também se aplica a interpretacéao de
recursos coesivos construidos por meio de anaforas, déiticos e seus
antecedentes. Assim, se o movimento de retomada foge da ordem
natural, o processamento se torna mais complexo.
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Um outro principio, o de distancia minima, esta mais ligado ao
nivel sintatico (KLEIMAN, 2004). Tendo uma base perceptual, ele indica
que, quando ha mais de um antecedente possivel para associarmos o
emprego de um pronome ou déitico, determina-se que 0 mais proximo
€ que sera apontado como antecedente. Note-se que isso se da em um
nivel sintatico. Contudo, quando ha informagao de outro nivel, como o
semantico, que tornaria o enunciado coerente, em vez de seguir 0O
principio da distancia minima, obedecemos a um principio mais geral,
o da coeréncia.

A esse respeito, “o0 principio da coeréncia diz que quando ha
interpretacdes conflitantes devemos escolher aquela que torne o texto
coerente” (KLEIMAN, 2004, p. 53). Ha duas regras subjacentes a
esse principio: a regra de nao contradicdo e a regra da precedéncia
do tépico. A primeira diz que, muitas vezes, sobretudo quando ha
termos intercalados em uma frase, é preciso suspender o fechamento
do enunciado até que se encontrem os elementos necessarios a
construgao da coeséao e da coeréncia no nivel local do trecho, em vez
de concebé-lo como incoerente. Ja a segunda relaciona-se a ideia de
que um tépico textual normalmente precede seu comentario. Assim, se
em um paragrafo ha uma inversao, é possivel que o leitor inexperiente
encontre dificuldade para construir a coeréncia (KLEIMAN, 2004).

Por fim, as estratégias cognitivas que seguem os principios e
regras de base mais sintatica estabelecem uma coeréncia no nivel
da microestrutura textual, ou seja, envolvendo “elementos contiguos,
sequenciais no texto” (KLEIMAN, 2004, p. 55). Contudo, com exce¢ao
da regra de distancia minima, essas regras, compreendidas como de
segmentacao, também funcionam no nivel da macroestrutura, “isto
€, a nivel de sequéncias maiores, como periodos e paragrafos, que
avancam o desenvolvimento do tema global” (p. 55). Portanto, percebe-
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se que a agao de construgao do sentido textual se da progressivamente
e em niveis distintos.

No tocante ao ensino, as atividades de leitura realizadas em sala
levam, normalmente, os alunos a uma desautomatizagao do processo
que geralmente se da inconscientemente, ja que precisam refletir
sobre ele. Acrescente-se que essas atividades devem se dar em torno
de géneros, tendo em vista que sdo objetos base do ensino de lingua,
conforme discutiremos brevemente a seguir.

Género e ensino: o papel da crénica na formagao do leitor

De inicio, compreendendo que o foco do estudo linguistico é o
funcionamento da lingua como uma constituicdo viva e ndo estanque,
trazer os géneros para o ambiente de ensino, sobretudo nas aulas de
lingua materna, dentre as tantas disciplinas existentes, & concebé-los
como “formas culturais e cognitivas de ac¢ao social corporificadas de
modo particular na linguagem” (MARCUSCHI, 2008, p. 156). Nisso se
deixa transparecer o carater social dos géneros e, consequentemente,
da lingua; algo que recai em sua importancia para o ensino.

Assim, partindo da impossibilidade de agir em sociedade sem
fazer uso dos géneros (BAKHTIN, 2011), Marcuschi (2008) salienta
que a “onipresenca” deles no meio social e o fato de que séo produtos
das diversas formas de interagdo que ocorrem entre os sujeitos
nesse meio permitem um tratamento didatico em multiplos aspectos
desses objetos e com habilidades diversas, inclusive de leitura. De
acordo a BNCC (BRASIL, 2017), as habilidades de leitura ndo podem
ser desenvolvidas de maneira descontextualizada, mas a partir dos
géneros que circulam na sociedade; e isso deve contemplar, ainda, um
aumento continuo da demanda cognitiva das atividades que envolvem
tais habilidades ao longo da educagéao basica.
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Desse modo, sobretudo no tocante a leitura, trabalhar com
0s géneros em sala de aula, contemplando seus aspectos textuais
e cognitivos passiveis de didatizagdo, € oferecer aos estudantes
condi¢des para compreender o mundo — que se expressa verbalmente
a todo instante e em diversas situagdes por meio de géneros (BRASIL,
1998; 2017). Além disso, tomar os géneros como objetos de ensino
possibilita meios para que o aprendiz seja capaz de se posicionar na
sociedade enquanto cidadao, demarcando o seu lugar no ambiente
social, aspecto enfatizado pelos PCN (BRASIL, 1998) e reafirmado
pela BNCC (BRASIL, 2017).

Assim, em face das orientagdes legais acerca dos géneros no
ensino, tornou-se necessario, no contexto deste trabalho, selecionar
um género para a abordagem da leitura na intervencao. Quanto a
selecao dos géneros a serem utilizados em aula,

0 que se precisa fazer é trabalhar efetivamente com os géneros que
forem passiveis de didatizagao, como, por exemplo, a crénica, que é
um género bastante cultivado no Brasil e muito divulgado através de
varios suportes ou portadores de géneros como as midias impressas
(jornais e revistas), a midia eletrénica e a digital, a exemplo do radio e
da Internet. (SILVEIRA, 2009, p. 241, grifo da autora).

Em face disso, dentre inumeras possibilidades de abordagem
didatica da crénica, a autora cita o tipico propdsito do género de fazer
o leitor refletir acerca de um tema; a heterogeneidade de tipologias
existente dentro do préprio género (que, embora normalmente seja
de cunho narrativo, pode ser constituido pelas demais sequéncias
tipologicas); e o fato de que é um género muito proximo de outros, a
exemplo do artigo de opinido, do conto curto, do ensaio e da narrativa
pessoal.

Portanto, a crénica € um instrumento que pode e deve ser utilizado
em atividades “de leitura e produgao de texto e, se o professor fizer
uma boa selecdo de crbnicas, ela podera despertar no aluno o tao
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desejado prazer do texto” (2009, p. 245). Desse modo, o0 uso desse
género nas aulas de Lingua Portuguesa pode ser uma via de mao
dupla, ao passo que possibilita o desenvolvimento de competéncias
diversas e estimula o gosto pela leitura.

Dito isso, partamos para a apresentagcdo e descrigdo da
metodologia desta pesquisa, de cunho qualitativo e etnografico, e da
intervencao realizada.

O percurso metodolégico

A partir da ideia de que o fazer cientifico precisa se dar por
um caminho metodologico bem definido, dentre as vias disponiveis
para o desenrolar da presente investigacédo, optamos pelo tratamento
dos dados em uma abordagem qualitativa (LUDKE; ANDRE, 2018).
Quanto a isso, Bogdan e Biklen (1982) consideram que esse tipo de
abordagem compreende a obten¢&o de dados descritivos, obtidos por
meio da interac&o direta do pesquisador com a situagao tomada como
objeto de estudo, preocupando-se mais com o processo do que com
o produto.

Para mais, visto que nenhuma coleta de dados deve proceder
sem métodos, dentre o leque metodoldgico oferecido pela abordagem
qualitativa, concebemos esta pesquisa no ambito da Etnografia. A
pesquisa etnografica, conforme Sirota (1994), permite ao pesquisador,
imerso narealidade que pretende investigar, a observagao e a descrigao
de comportamentos humanos em seu quadro natural e, a partir disso,
fornece meios para a compreensao de tais comportamentos.

Portanto, no processo de observagdo do comportamento
cognitivo dos alunos na pratica da leitura (e da escrita), € possivel
compreender os diversos conhecimentos necessarios ao exercicio de
compreensao de textos escritos. Consequentemente, a partir desse
processo, temos em maos também a possibilidade de proporcionar aos
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alunos o aprimoramento de suas praticas sociais e culturais, enquanto
exigéncia dos documentos que norteiam a educagéo no pais.

Ademais, as questdes de processamento textual que analisaremos
neste trabalho foram retiradas de atividades escritas realizadas em
um Projeto Didatico de Leitura de Crénicas, organizado em 5 etapas
e aplicado em uma turma de nono ano de uma Escola Municipal de
Calgado-PE, com um total de 22 alunos. Diante da necessidade de um
recorte dos dados coletados, a primeira atividade que sera analisada
foi retirada de uma etapa inicial do projeto e a segunda de uma etapa
final.

Quanto aos alunos, foram selecionados 3, com base nos
seguintes critérios: 1) um aluno que desenvolve as atividades de
Lingua Portuguesa com muitas dificuldades, apresentando um
desempenho insatisfatério na maioria das vezes (Aluna A); 2) um
aluno que desenvolve as atividades com um desempenho mediano,
apresentando poucas dificuldades (Aluno B); e 3) um aluno que
raramente apresenta dificuldades para a realizagdo das atividades,
com desempenho satisfatério na maioria delas (Aluno C). Por fim,
passemos as analises.

Analise de dados e resultados

A categoria geral que norteara a analise dos nossos dados € a
construgdodacoerénciade nivellocal, ou seja, no nivel damicroestrutura
textual, conforme Kleiman (2004). Para que essa constru¢ao acontega,
€ preciso que entrem em agao alguns movimentos cognitivos que se
utilizam de principios do processamento textual, como os de coeréncia
e distancia minima (KLEIMAN, 2004). Obviamente, tais movimentos
se apoiam em conhecimentos prévios, que, de igual modo, precisam
ser ativados na mente do leitor. Dessa forma, nosso foco de analise
esta voltado a duas subcategorias mais especificas: a ativagado de
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conhecimentos prévios e o0 atendimento ao principio da distancia
minima ou do principio da coeréncia, enquanto estratégias cognitivas
de leitura. Dito isso, vamos a exploragao dos dados.

Para tecermos o primeiro grupo de analise, selecionamos uma
questao da atividade de leitura realizada em torno da crénica “Essa
mocidade de hoje...” (Marcos Rey).° Nesse texto, o autor faz um
jogo comparativo, proporcionado por trechos narrativos seguidos de
reflexdes em um tom irdnico, entre os vicios e habitos de jovens de
séculos diferentes. Na visao do cronista, a “mocidade” do século XIX,
se comparada a do século XX, ndo cometia atos tao graves: “P6 que
vicia, ritmos antissociais, maquinas diabdlicas”. A primeira vista, os
habitos em ambos os séculos sdo 0os mesmos, mas praticados com
intensidade diferente, sendo considerados mais leves no século XIX,
embora ja chocassem os adultos. Isso se torna nitido no instante em
que o autor apresenta 1893 como ano de escrita do texto, quando
essa crbnica na verdade ¢é do final do século XX. A seguir, vejamos o
recorte que nos interessa do texto, por ser abordado na questao:

Realmente, ndo esta facil educar filhos hoje em dia. Ndo ouvem nossos
conselhos e seguem caminhos estranhos, geralmente perigosos. Coisas do fim
de século, explicam. Meu filho mais velho, por exemplo. Deu de cheirar. Nao
entendo onde pegou esse vicio terrivel. Acredito que foi na leitura de velhos
romances portugueses, ele que é um apaixonado por primeiras edigdes.

[..]

Na primeira questdo que trazemos para a analise, os alunos
deveriam, a partir do contexto, associar um pronome ao seu referente,
como se pode ver no comando da questdo abaixo. Cabe dizer que,

5 REY, Marcos. Essa mocidade de hoje... In. WERNECK, Humberto (organiza-
¢ao, introducédo e notas). Boa companhia: crénicas. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 2005, p. 201-204.
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para facilitar as analises comparativas, agruparemos as respostas
dadas por cada aluno a questao selecionada.

Imagem 1 — Aluna A (Questao 6)°

Imagem 2 — Aluno B (Questao 6)

Imagem 3 — Aluno C (Questao 6)

Na questdo 6, para que os alunos associassem corretamente o
pronome ao respectivo referente abordado pela questao, eles deveriam
ativar na mente seus conhecimentos linguisticos, aplicando o principio
de distancia minima ou o de coeréncia. Perceba-se que, no texto,
podemos encontrar, como possiveis referentes do pronome masculino
de terceira pessoa do singular (“ele”), respectivamente, as expressoes
“fim de século”, “filho mais velho” e “vicio terrivel”, por terem como
nucleo substantivos masculinos na terceira pessoa do singular.

De inicio, havendo uma tendéncia a se considerar o termo mais
proximo possivel do pronome como referente, poder-se-ia pensar que
aplicar o principio de distancia minima seria o mais adequado. No
entanto, ao apontar como resposta a expressao “filho mais velho”, os
trés alunos parecem ter sobreposto, de modo apropriado, o principio
de coeréncia ao de distancia minima, dado que colocar a expressao
“vicio terrivel”, por ser a mais proxima, como referente de “ele” tornaria
o trecho incoerente. Essa percepcgao configura uma acao cognitiva

6 Todas as imagens de questdes e respostas trazidas nas analises foram retiradas
das atividades realizadas pelos alunos no Projeto Didéatico de Leitura que foi
desenvolvido como parte interventiva da dissertagdo do Mestrado Profissional
em Letras (PROFLETRAS) que originou o presente artigo.

ANTARES, v. 14, n. 32, jan./abr. 2022 349



bem-sucedida empregada na atividade de leitura feita pelos alunos A,
B e C, o que os fez responder a questao 6 corretamente, construindo
a coeréncia local.

Em sequéncia, vamos a segunda atividade, construida a partir da
cronica “Mae”, de Rubem Braga.” Em seu texto, apontado ironicamente
como uma homenagem ao dia das maes, Braga, em um tom narrativo
bastante demarcado, traz o drama de uma mae, com as aflicbes e
preocupagcdes da maternidade, e um filho, que, insolentemente,
desobedece as ordens de sua genetriz enquanto brinca na praia.
Vejamos o recorte que nos interessa do texto:

[...]

Depois de fingir trés vezes nao ouvir seu nome gritado pelo pai, o garoto
saiu do mar resmungando, mas logo voltou a se interessar pela alegria da vida,
batendo bola com o amigo. Entdo a Mae comegou a folhear a revista mundana
— “que vestido horroroso o da Marieta neste coquetel” — “que presente de
casamento vamos dar a Lucia? tem de ser uma coisa boa” — e outros pequenos
assuntos sociais foram aflorados numa conversa preguicosa. Mas de repente:

— Cadé Joaozinho?

O outro menino, interpelado, informou que Joaozinho tinha ido em casa
apanhar uma bola maior.

— Meu Deus, esse menino atravessando a rua sozinho! Vai la, Jodo, para
atravessar com ele, pelo menos na volta!

O pai (fica em minuscula; o Dia é da Mae) achou que nédo era preciso:

— O menino tem OITO anos, Maria!

— OITO anos, nao, oito anos, uma crianga. Se todo dia morre gente grande
atropelada, que dira um menino distraido como esse!

E erguendo-se olhava os carros que passavam, todos guiados por
assassinos (em potencial) de seu filhinho.

— Bem, eu vou |a sé para vocé nao ficar assustada.

Talvez a sombra do medo tivesse ganho também o coragdo do pai; mas
quando ele se levantou e calgou a alpercata para atravessar os vinte metros de
areia fofa e escaldante que o separavam da calgada, o garoto apareceu correndo
alegremente com uma bola vermelha na mao, e a paz voltou a reinar sobre a face
da praia.

[..]

7 BRAGA, Rubem. Mae. In: BRAGA, Rubem. 200 crénicas escolhidas. 39. ed.
Rio de Janeiro: Record, 2017, p. 298-300.
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Em relagao as questdes que analisaremos (questdes 2, 3 e 4), os
alunos deveriam nelas associar um pronome ao seu referente. Mais
uma vez, exigia-se a ativagao de conhecimentos distintos, bem como
a exploracao dos principios de distancia minima e de coeréncia. Dito
isso, vamos as analises, a comegar pela questao 2, a seguir, com as
respostas dos alunos e as respectivas transcrigdes.

Imagem 4 — Aluna A (Questao 2)
Imagem 5 — Aluno B (Questao 2)

Imagem 6 — Aluno C (Questao 2)

Aluna A “Joaozinho”
Aluno B “a o0 menino chamado Joaosinho”
Aluno C “Que o pai gritava o nome do menino”

Na questao, os alunos deveriam identificar o referente do pronome
adjetivo indicativo de posse: “seu”. Para respondé-la, seria necessario
trazer a tona conhecimentos linguisticos que lhes permitissem fazer
a associacao entre pronome e referente, por meio do principio de
distancia minima, no caso de canonicidade linguistica, ou, se esse
principio ndo fosse o adequado, priorizar o de coeréncia.

Em Koch (2009), vimos que a coesao referencial pode se dar por
anafora (retomada de um referente ja dito) ou catafora (referéncia a
um termo que ainda sera anunciado). Nesse sentido, a Aluna A parece
ter procurado o referente em um processo remissivo de catafora,
tendo em vista que o substantivo “Jodozinho” n&o aparece em nenhum
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trecho do texto antes da expresséo “seu nome”. Em contrapartida, o
Aluno B pode ter associado pronome e referente por anafora, uma vez
qgue o termo “menino” surge antes do pronome “seu”. Destaque-se que
o principio de coeréncia foi sobreposto ao de distancia minima, dado
que, no movimento remissivo anaférico, o primeiro termo possivel
seria “mar” (masculino e terceira pessoa do singular), o que tornaria o
trecho incoerente.

Sobre o Aluno C, a primeira vista, ele parece nao ter compreendido
o comando da questdo, dado que a expressao “seu nhome” nao se
refere a uma acao. Entretanto, ao apontar que “o pai gritava o nome do
‘menino’”, o Aluno C parece ter seguido o0 mesmo movimento cognitivo
do Aluno B, indicando “menino” como referente de “seu”, em anafora,
a partir do principio de coeréncia. Assim, tanto a Aluna A quanto
os Alunos B e C, por meio de estratégias cognitivas semelhantes
(obedecendo ao principio de coeréncia), mas por interpretagcao
de processos coesivos distintos (remissdo por catafora e anafora,
respectivamente), construiram satisfatoriamente a coeréncia no nivel
local e responderam a questéo corretamente.

Feitos esses apontamentos, prossigamos, observando a questao
3, a sequir.

Imagem 7 — Aluna A (Questao 3)

Imagem 8 — Aluno B (Questao 3)

Imagem 9 — Aluno C (Questao 3)
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Aluna A “a Mae”
Aluno B “ao pai”
Aluno C “Ao pai”

Na questao, os alunos deveriam apontar o referente do pronome
obliquo “se”, destacado no trecho trazido pelo enunciado. E uma
questao de nivel mais complexo, pois o referente ndo seria encontrado
necessariamente em um termo antecedente, mas na pessoa que profere
a ultima fala da narrativa antes do trecho. Sendo assim, percebemos
aqui a necessidade de ativacdo de conhecimentos ndo somente de
ordem linguistica, fazendo as devidas associa¢des sintaticas e as
construgcdes semanticas, mas também textual, principalmente acerca
da tipologia narrativa, que € uma caracteristica marcante do género
cronica.

Para tal, os alunos poderiam retomar a leitura do texto desde o
sétimo paragrafo (o quinto do recorte), pois, a partir dele, seria possivel
identificar o personagem que proferiu a ultima fala, ja que a ele se refere
a acao narrada (a de “erguer-se”), no trecho em que o pronome “se”
aparece. Perceba-se que, nesse caso, ndo ha a possibilidade de aplicar
de maneira correta o principio de coeréncia, mas somente de distancia
minima, ja que a ag¢do narrada sé pode se relacionar ao personagem
da fala mais proxima — a mée. Além disso, nesse caso em especifico,
se o0s alunos aplicassem o principio de distancia minima procurando
o termo mais préximo possivel, provavelmente seriam conduzidos ao
erro, pois teriam como referente o substantivo “menino”, uma vez que
se encontra na terceira pessoa do singular, podendo ser substituido
por “se”, o que tornaria o trecho incoerente.

Dessa forma, observando a resposta da Aluna A, percebemos
que ela, provavelmente ativando seus conhecimentos linguisticos e
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textuais e fazendo uso adequado do principio de distancia minima,
conseguiu identificar o ser apontado como responsavel pela acao
de “erguer-se” no personagem que € chamado de “mae” — a quem
pertence a ultima fala antes do trecho. Para chegar a essa resposta,
os alunos precisam demonstrar um dominio das caracteristicas de
textos de tipologia narrativa predominante, pois, se o narrador nao
traz a indicacdo do personagem que profere uma fala, é preciso que
o leitor observe a alternancia das falas com atencéao, relacionando
ora a um, ora a outro personagem. Por fazer isso adequadamente,
ativando estratégias cognitivas, como conhecimentos textuais (sobre a
tipologia) e linguisticos (acerca da substituicado de um referente por um
pronome), a aluna construiu a coeréncia local e respondeu a questao
corretamente.

Por outro lado, os alunos B e C, ao apontarem como referente
de “se” o “pai”, ativaram de maneira correta o conhecimento prévio de
ordem linguistica, dado que esse termo encontra-se na terceira pessoa
do singular e concorda com o pronome obliquo em numero e pessoa.
Contudo, talvez por alguma falha na ativagdo do conhecimento textual
relacionado a tipologia narrativa e por nao atenderem ao principio de
distancia minima, relacionando a agado ao personagem de fala mais
proxima, nao apresentaram de maneira satisfatéria a resposta que se
esperava da questado. Dessa forma, esses dois alunos nao construiram
a coeréncia de nivel local.

A sequir, ja partindo para a proxima questao da analise, a questao
4, observemos as respostas dadas pelos alunos A, B e C, nas imagens
abaixo.
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Imagem 10 — Aluna A (Questao 4)
Imagem 11 — Aluno B (Questao 4)

Imagem 12 — Aluno C (Questao 4)

Aluna A “ao Pai”
Aluno B “a areia”
Aluno C “Os 20 metros de areia”

Acerca da questao 4, os alunos precisariam apontar o referente
de um pronome obliquo (“0”). Dessa vez, isso poderia ser feito
ativando na mente apenas conhecimentos linguisticos, tendo em vista
que o ser que € substituido pelo pronome foi explicitado no mesmo
enunciado e pode ser retomado observando-se a remissao anaférica
enquanto processo coesivo que rege a construgdo do trecho. Além
disso, o principio de distancia minima precisaria ser respeitado, pois
o termo mais préximo possivel — nesse caso em especifico “pai” — é o
referente do pronome “0”, que esta no masculino e na terceira pessoa
do singular.

Ao observarmos as respostas, percebemos que, mais uma vez,
a Aluna A, ativando conhecimentos linguisticos, quando identifica
termos que morfologicamente concordam entre si em género, pessoa
e numero (masculino e terceira pessoa do singular) e preserva o
principio de distancia minima, interpretou de maneira adequada a
segmentacgao presente no trecho que a questao coloca em cena.
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Em contrapartida, o Aluno B apresenta uma falha na ativagao
do conhecimento linguistico, pois, no instante em que aponta o termo
“areia” como referente do pronome “0”, ndo percebe que ha discordancia
de tragcos morfoldgicos: “areia” e “0” estdo na terceira pessoa do
singular; contudo, o primeiro termo esta no feminino e o segundo, no
masculino. De modo semelhante, o Aluno C, indicando “os 20 metros
de areia” como o ser substituido por “0”, também nao percebe que entre
eles ndo ha concordancia: “os vinte metros de areia” € um sintagma
nominal com nucleo na terceira pessoa do plural (metros), enquanto
“0” encontra-se na terceira pessoa do singular. Assim, os alunos B e
C nao obtiveram sucesso na construgao da coeréncia local no caso
colocado em xeque pela questao 4.

Por fim, tendo concluido as anadlises a que nos propusemos,
atentando para a construgao da coeréncia no nivel da microestrutura
textual, percebemos que na atividade final parece ter havido algumas
falhas dos alunos, em termos de atendimento ao esperado em
algumas questdes. Discutiremos e refletiremos a esse respeito nas

consideragdes finais deste trabalho, apresentadas no tépico seguinte.

Consideracgoes finais

Nas analises da segunda atividade, constatamos falhas dos
alunos B e C, nas questbes de compreensao do texto em nivel local/
sintatico que envolviam a associagao de pronomes obliquos aos seus
referentes (questdes 3 e 4), associagao esta de complexidade cognitiva
maior, em termos de processamento, do que a dos pronomes retos,
como foi exigido na quest&do 6 da atividade inicial. Cabe destacar que
uma rapida analise das mesmas atividades dos demais alunos que
compdem aturmafez-nos perceber que esse contraste no desempenho
aconteceu também com outros, além dos que tiveram as atividades
analisadas minuciosamente neste artigo.
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Assim, em relagcdo aos pontos em que os estudantes nao
tiveram um desempenho satisfatorio, para que possam aprimorar as
estratégias cognitivas que circundam as associagdes de pronomes
obliquos aos seus referentes, um caminho possivel é trabalhar, em
aula, de maneira mais especifica, aspectos da coesao textual que se
estabelece por meio de pronomes, sobretudo os que assumem fungao
de objeto. Desse modo, em uma abordagem pontual e direcionada, os
estudantes poderiam atentar mais diretamente para tais associagdes,
o que implicaria, talvez, uma reflexdo sobre os principios e regras de
processamento textual na microestrutura, culminando na lapidacéo de
suas estratégias cognitivas.

Portanto, em face do trabalho empreendido e das analises feitas,
consideramos que, nas aulas de Lingua Portuguesa voltadas ao eixo da
leitura, levar os alunos a refletirem sobre os pormenores de um texto —
observando esse objeto e a leitura por um viés cognitivo — e instiga-los
ao manuseio de conhecimentos diversos pode ser um caminho eficaz
para a compreensao das possiveis falhas dos estudantes e, a partir
disso, tragar meios para o aprimoramento das estratégias cognitivas.
Foi justamente com isso que nos comprometemos.

Dessa forma, enxergar a leitura como algo que esta além da
decodificagcdo ou da oralizagdo textual é urgente e necessario nos
ambientes de ensino. Nesse sentido, ao trabalhar com cronicas
em sala de aula, realizando atividades diversas em torno desse
género, também pudemos possibilitar aos alunos condi¢gdes para
um agugamento de seu senso critico e reflexivo, em face das muitas
dimensdes exploraveis que o género possui e que foram abordadas em
aula, no projeto realizado — cabe destacar isso, embora nao tenhamos
realizado anadlises especificas a esse respeito neste trabalho, ja que
nosso foco estava nos aspectos cognitivos.
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Finalmente, é preciso acrescentar que, por ora, essas sao as
consideragdes possiveis com base no trabalho realizado e nas analises
concretizadas. Outras ponderagdes acerca da tematica que abordamos
aqui poderéao ser feitas em investigagcdes posteriores, a partir do corpus
coletado na intervencao da dissertacao do PROFLETRAS que serviu
de base para a realizagao deste artigo.
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